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Introduccion

Madelin Rodriguez Rensoli
madelin.rodriguez@unae.edu.ec
Universidad Nacional de Educacion, Ecuador

Reflexionar sobre la educacion de jovenes y adultos desde contextos de
encierro abre un camino y horizonte con perspectivas plurales que pri-
vilegian los procesos educativos que en ella ocurren. Centrarse en estos
ambientes implica un proceso sistematico en el que se entretejen identi-
dades y comunidades; ademas, se vinculan los contextos socioculturales,
educativos y politicos, entidades gubernamentales, instituciones educa-
tivas y actores de la sociedad civil, sustentos tedricos e iniciativas para
responder a las necesidades educativas y formativas de una poblacién.

Estas perspectivas posibilitan la construccion de saberes y conoci-
miento, metodologias investigativas y epistemoldgicas para construir
el saber, disciplinas, campos de conocimientos, estrategias cognitivas,
motivaciones, intereses, necesidades, requerimientos y expectativas,
problematicas desde lo social, econdmico, politico, psicoldgico, antro-
polégico, ético, entre otros aspectos que promueven diversas interpre-
taciones sobre el acto de educar —en un escenario de gran riqueza—; lo
que convierte a la educacién en contextos de encierro en un bricolaje de
experiencias en la educacién de jévenes y adultos.

Todos los dias, de camino a la Universidad Nacional de Educacion
(UNAE), se lee el anuncio Centro de Rehabilitacion Social CRS Turi,
y como docente siempre se busca su significado. La Real Academia
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Espafiola (2024) plantea que rehabilitacién es la accion que se realiza para
lograr —como consecuencia de ello— la recuperacion, reconstruccion,
renovacion, entre otros sinénimos. Sin embargo, no se ha conseguido
aminorar la violencia desmedida que prevalece en estas instituciones, las
cuales pueden ser provocadas por afios de negligencia y la ausencia de
politicas efectivas relacionadas con la educacion.

El concepto rehabilitacion traslada nuestro pensamiento a otra inter-
pelacion: ;cudles procesos educativos contribuyen a la reeducacién del
individuo en condiciones de privacion de libertad? No se entiende este
término cuando, en la sociedad, solo decir la palabra cdrcel produce
sensaciones de temor, violencia, degradacidn, peligro, abuso o castigo; es
decir: son expresiones que se utilizan para caracterizar —no una infraes-
tructura que alberga cientos de seres humanos, con muros altos, alam-
bres, cerradas y con olor a humedad— sino al sujeto, al individuo, al ser
social; mismo que, por causas diversas, ha caido en esos muros y nece-
sita cambiar su vida desde una educacién institucionalizada, pensada
como un derecho humano y aplicada a cada espacio de la vida por la que
se transita a diario.

La UNAE, en colaboracion con el Instituto de Cooperacion
Internacional de la Asociacién Alemana para la Educacion de Adultos
(DVV Internacional), desde su proyecto de investigacion estratégico y
dirigido a sistematizar experiencias significativas en la educacion para
jovenes y adultos (EPJA), constato la labor educativa que se desarrolla
con las personas privadas de libertad (PPL) en el Ecuador. No fueron
todas las experiencias reconstruidas, sino participaron solo cinco de
setenta, de tres instituciones educativas, de tres provincias, de un total
de veinticinco que prestan el servicio educativo para personas en condi-
cién de privacidon de libertad; todo ello representa el 8.3 % del total.

Ademas, las lecturas de publicaciones realizadas por la organizacién
Mujeres de Frente (2021)' dan la visién de un trabajo educativo frag-

1 Mujeres de Frente nace en 2004 como un colectivo dentro de la carcel de mujeres de
Quito, Ecuador. Esta conformado por mujeres presas y no presas, embarcadas en un
proceso de investigacién-accion feminista antipenitenciaria. Visitar el enlace para mas
informacion: https://mujeresdefrente.org/acerca-de-mujeres-de-frente/
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mentado, de desconocimiento de quién o quiénes estan involucrados y
qué hacen, como y qué resultados se muestran. Esto supone un proceso
educativo que no reconoce el aprendizaje a lo largo de toda la vida, que
enfrenta la transformacién de la persona privada de libertad, y expone
un desconocimiento de causa, en el que se muestra “la destruccion
cotidiana de los hilos que tejen las comunidades urbanas: las familias
ampliadas, los barrios, las plazas de trabajo compartido a pie de calle...
desde afuera y desde adentro” (Mujeres de Frente, p. 10).

Aunque parezcan pocas las fuentes de consulta son suficientes para
escribir este libro, el cual es un acercamiento a la labor de los diversos
actores que reconocen la necesidad de la educacién con esta poblacion,
de resaltarla y enaltecerla ante la sociedad.

Los actores que desarrollan una labor educativa con las PPL
fomentan procesos de redescubrimiento personal a pesar de los obsta-
culos que estas enfrentan dia a dia; asimismo, inculcan la necesidad de la
tolerancia, del reconocimiento de sus suefios no cumplidos, del respeto
al contexto del que provienen y sus silencios. Aunque no se logra visibi-
lizar y reconocer —desde la practica— las relaciones que se establecen
entre los diversos ambientes en el que se promueven los procesos educa-
tivos, las experiencias sistematizadas constituyen, de alguna manera,
nodos de reflexion que alejan los prejuicios que limitan el desarrollo de
la actividad educativa en los centros de privacion de libertad (CPL). No
obstante, visibilizan, dan luz a la necesidad de interaccion social, de inter-
cambios de experiencias entre las aulas de clases y los alejados de ellas;
incluso promueven en las PPL un sentido diferente a su mundo interior
para que redescubran el sentido del mundo externo del que provienen.

De ahi que los actores que intervienen en los diversos procesos educa-
tivos formales y no formales deberan entretejer acciones de construc-
cién de nuevos sentidos transformadores como una nueva oportunidad.
Una conclusion que se deriva de todas las lecturas —e imaginaciones
de los encuentros y desencuentros de este contexto— es que no habra
transformacion solo con la implementacion de una educacién esco-
larizada, que no siempre escudrifia en las historias, en las causas de lo
que fue o hubiese sido, de desprecio a la pobreza y a tantos factores que



terminan en un contexto que, al menos, desde la labor docente debemos
transformar aiin mas.

Con base en Recalcati (2016) —y las experiencias de los actores que
intervienen en los CPL—, este cambio se considera dificil de lograr, en
la labor del maestro, cuando su desempeno no estd permeado por amor:

Saber, en efecto, no signiﬁca solamente incrementar el conocimien-
to, potenciar la propia instruccién, sino también —y por encima de
todo— aprender a abrirse a la apertura del deseo, abrirse a través
de esta apertura a otros mundos respecto a los ya conocidos. [...]
Tiene que ver con la forma, el estilo con el que un profesor entra él
mismo en relaciéon con lo que ensefia. Es solo el amor —el eros—
con el que un profesor envuelve el saber lo que hace que ese saber
sea digno de interés para sus alumnos, elevandolo a objeto capaz de
causar el deseo. [...] La transmision del saber solo se produce por
contagio, por testimonio. (pp. 59-61)

En consecuencia, el libro La educacion en contextos de encierro: un
bricolaje de experiencias aborda —desde la interpretacion de las expe-
riencias reconstruidas— distintos recursos pedagdgicos, curriculares
y didacticos que sirven de base para la concreciéon de procesos educa-
tivos que se desarrollan desde una diversidad de formas, ambientes y
ramas del saber; también se centra en el didlogo con el otro, el bregar del
trabajo desde comunidades y organizaciones que inspiran a transformar
un proceso educativo complejo.

Es reconocer los procesos educativos en contextos diversos, no solo
aquellos que se desarrollan dentro de las instituciones educativas a las
que se estd acostumbrado —formales—, sino aquellos que se producen
en contextos diversificados, fuera de las aulas, que han conllevado a las
personas a desenvolverse en la vida diaria, tales como la casa, el barrio,
el trabajo, los parques, las redes sociales, entre otras —informales—. Asi
como aquellas actividades que se promueven de manera organizada por
grupos de personas: talleres de manualidades, costura, bailes, grupos
deportivos y culturales, eventos, cursos de capacitacion en instituciones



La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias

laborales, organizaciones, entre otras —no formales—; las cuales marcan
un proceso de interaccion colaborativa de permanentes aprendizajes.

Por ello existe la necesidad de reorientar la educacién hacia un hori-
zonte que favorezca el desarrollo de una educacion inclusiva y huma-
nizadora; todo ello desde la perspectiva de la educaciéon popular que
fomente la resolucién de problemas en ambientes de tension y reintro-
duzca a la persona a la vida colectiva para fortalecer la construccion
del conocimiento a partir de la participaciéon de los actores que inter-
vienen en estos procesos educativos y que constituyen —desde la invisi-
bilidad— el puente entre las PPL, el mundo interior y el exterior.

De ahi que se abordan categorias interesantes que entrelazan procesos
educativos que se desarrollan para que los estudiantes en contextos
de encierro sientan que traspasan los muros de la prisién y se abran,
para ellos, espacios de didlogo con la realidad, no solo del mundo inte-
rior, sino también del exterior. En consecuencia, constituye un proceso
complejo y diverso que parte de las historias de vida de los participantes,
sus necesidades, intereses y sus percepciones de vida desde lo individual,
familiar y social en general.

La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias es
un libro que conjuga las experiencias, desde los testimonios de los parti-
cipantes, y la teoria que —como bricolaje— muestra una préctica que
desencadena un nuevo contexto para los estudiantes PPL, a partir de los
significados que emergen de cada actividad que se desarrolla.

En consecuencia, se pueden derivar nuevas orientaciones y politicas
para promover acciones educativas complementarias desde el curri-
culo formal que se implementa y desde los acompafiamientos educativos
que realizan otras organizaciones y actores en el contexto carcelario.
El siguiente testimonio de la organizacién Mujeres de Frente es un
ejemplo de aquello:

[...] hablarnos con sinceridad, desde la constancia [...], escucha-
mos sinceramente lo que siente la otra y saber qué cosas la otra
compaiera necesita, y hemos tenido discusiones, pero que nos
han servido para aprender [...] qué cosas me hacen dafo. [...]



La organizacién se sostiene a través de la red de acompafiamien-
to y la red de acompafiamiento implica que hay una persona que
siempre te acompafia y que ti siempre acompanas a alguien para
saber qué cosas pasan en la organizacion. [...] Sabiamos que las
carceles necesitan espacios de sostenimiento, necesitan alegria, fe-
licidad, un momento de salir del encierro y tener el tiempo libre.
[...] Cosas muy lindas que hemos hecho. Fue un proceso de carteo
desde dentro hacia afuera, entonces las compariieras de adentro es-
cribirian, nosotras contestdbamos las cartas, devolviamos las cartas
y asi [...]. Nos ha permitido [...] estar todos estos afios juntas y
como creo que también hay personas como dentro de la carcel que
no tienen visitas, pues nosotros vamos y es como una compaiiia
familiar. [...] Estudiar en una escuela de formacién politica mads
alla de ser una educacién como la que dan en escuelas, colegios,
es una educacién que hacemos para nosotras mismas y entender
la realidad. [...] La escuela, el colegio te ensefia lo que debes saber,
entonces en la educacion politica popular te das cuenta de que hay
cosas que en realidad no son asi, sino que el Estado hace que ta
las veas de esa manera. [...] Con las escuelas de formacion politi-
ca popular vemos que las mujeres tenemos aun mas capacidad que
los hombres, que también logramos varias cosas, pero siempre y
cuando nosotras mismas busquemos eso. (E-1, comunicacién per-
sonal, 19 de febrero de 2024)

En este contexto, en el capitulo uno “Lo invisible-visible en la educa-
cién de jovenes y adultos en contextos de encierros en Ecuador” se
reflejan procesos interpretativos desde los testimonios que aportan los
docentes que laboran en los CPL, y en el que determinados compor-
tamientos de los estudiantes han propiciado no solo la reorganizacién
curricular, sino también la necesidad de que los docentes involucrados
en estos escenarios tengan un conocimiento riguroso de si mismos y de
sus cualidades sociopersonales —empatia, autoconfianza y comunica-
cion asertiva— para liderar procesos de gestion de conflictos desde el
vinculo que tiene lo objetivo y subjetivo en el aprendizaje humano.
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Ademas, se revela la urgencia de un permanente proceso de
reflexion, interpretacion de cada palabra, cada frase, del conocimiento
que emerge de cada accidn, de cada hallazgo que surge de las diversas
actividades educativas que se implementan. Por ello, el primer capi-
tulo puede considerarse una construccion compleja de idas y venidas en
las que no se debe privilegiar una accién educativa sobre la otra, sino
trascender a enfoques inter y transdisciplinares que albergan una gran
sensibilidad humana.

Por consiguiente, se deben develar categorias como curriculo, parti-
cipacion, educacion para transformar y emancipar, practica educativa,
contextualizacidn, valores, empatia, escucha activa, sensibilidad, dialogo,
condiciones de encierro, reflexion cooperativa, aprendizaje significativo,
interaprendizaje y desaprendizaje, rehabilitacion social, conflictos inter-
personales, habilidades socioemocionales, perfil del docente EPJA en
contextos de encierro, formacién de docentes en contextos carcelarios,
entre otros. Cada una de ellas forma premisas para el desarrollo de los
capitulos siguientes.

Por otro lado, era indispensable la inclusiéon de investigaciones
complementarias en otros campos del saber que favorecieran el sustento
desde el punto de vista psicoldgico y de la necesidad de un diagnéstico
personalizado. De ahi surge la necesidad de dar continuidad al libro a
través del capitulo dos, titulado “Apertura a un nuevo horizonte desde el
diagnostico de los sujetos que se involucran en el proceso educativo que
implementa la educacion de jovenes y adultos en contextos de encierro”

En este capitulo se aborda la necesidad del conocimiento de los
rasgos de personalidad y funcionamiento familiar en las PPL; estudio
que se realizé a reincidentes en el Centro de Rehabilitacion Social Turi,
en el periodo septiembre 2019-marzo 2020, y que —como complemento
a la sistematizacion de las experiencias— prest6 especial atencion a estas
dos variables. Esto corroboré lo imperativo del diagndstico integral, no
solo para establecer las acciones educativas a desarrollar, sino que se
consideran factores que tienen una influencia significativa en la reinci-
dencia penitenciaria, que limitan el desarrollo de un proceso educativo
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adecuado. De ahi que los actores educativos se hacen consciente de la
urgencia de promover una intervencién multifactorial.

Por estas razones, en este capitulo se demuestra la obligatoriedad de
la comunién de las diversas disciplinas que se complementan y facilitan
—a los diversos actores que intervienen en este proceso educativo—
una mejor comprension de los problemas que enfrentan los estu-
diantes PPL. Por tanto:

se trata de repensar al ser humano como un ente complejo tanto en
su individualidad como en su realidad social, educativa y relacio-
nal. [...] Entenderlo como un ser total constituido no solo de ne-
cesidades, sino también de deseo de trascendencia y de realizacion.
(Robles y Ortiz Granja, 2020, p. 176)

La logica que van siguiendo los capitulos conlleva a presentar la
siguiente interrogante: ;qué implicaciones tienen los capitulos uno y dos
en el tercero? Hasta el momento se han expresado categorias pedago-
gicas interesantes y complejas que tienen un impacto importante en la
tematica que se aborda en el capitulo “Una mirada curricular a la educa-
cidén en contextos de encierro: perspectiva critica”.

Se transita a través de nuevos horizontes en la educacion sobre la base
de las dificultades que se enfrentan en la implementacion del curriculo
en la educacidon formal, especificamente con las personas en contextos
de encierro. Esto revela las complejidades abordadas en los capitulos
anteriores. Este apartado, ademas, se centra en las tensiones curriculares
contemporaneas en ambientes en contextos de encierro y la necesidad
de una pedagogia situada para nuevas formas de vida en este ambito,
de modo que revela la necesidad de un curriculo diversificado, especi-
fico para las PPL.

El libro cierra con el capitulo cuatro, “Perspectivas para la contextua-
lizacion curricular con enfoque inclusivo e intercultural en contextos de
encierro en la educacion de jovenes y adultos en el Ecuador’, el cual —
de alguna manera— integra los aspectos valorados y propone una alter-
nativa para la contextualizacion curricular en los CPL. Es interesante, en
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este caso, desarrollar un proceso de indagacién y trabajo conjunto entre
los diversos actores que desarrollan acciones educativas. Estos testimo-
nios ayudan a comprender como se puede establecer una relacion entre
la educacion institucionalizada y las que desarrollan los movimientos u
organizaciones vinculados:

[...] En la carcel hay mucha poblaciéon de mujeres; desde nifias
estan en un nuevo régimen penitenciario, no da abasto para dar
una educacién de calidad. Entonces, ;qué podria decir de nosotras
como Mujeres de Frente Colectivo de Mujeres Populares? Hemos
entrado a las instalaciones de las nuevas carceles a dar formacion
politica a las personas privadas de libertad. [...] Y nosotras, como
mujeres, darles un poco de educacién, un poco de la experiencia de
nosotras, de afuera para adentro. Entonces esa educacion es la que
nosotras proporcionamos aqui [...]. Es lamentable no poderles dar
una educacion de calidad. Como se dice: por el mero hecho que una
no puede entrar facilmente a una carcel; ahora que esta militariza-
do, peor [...]. La educacién que nosotros podemos darles ahorita,
la de formacién politica, se estd realizando poco a poco y la de la
experiencia que nosotras también tenemos como mujeres de frente
[...]. (Mariana, comunicacién personal, 19 de febrero de 2024)

Yo creo que en la escuela de formacion politica, como nosotras po-
driamos llamarle como buenas précticas, primero es [...] la escucha
activa. Entonces nos obligamos a escuchar y también tenemos un
momento de escucha. También la educacion es stuper individual,
[por ello] se busca generar dindmicas donde hay compareras que
son acompafantes. [...] Todas estamos aprendiendo, pero hay com-
pafieras que, por el lugar que han tenido en el mundo, como estar
en la universidad, haber manejado grupos, pueden ser acompanan-
tes de otras compafieras que no lo han sido. Entonces si alguien
no sabe leer y escribir no importa, porque tu acomparfiante te va a
ayudar. Si alguien es mas callado, el grupo va a hacer que hables o
que respeten tu timidez. Y entonces es una educacién donde no te
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expones a cosas que te hacen sentir mal, pero, al mismo tiempo, te
motiva para que no sea lo que te termine impidiendo estar en es-
pacios de educacidn, sino que amorosamente puedes seguir apren-
diendo también [...]. Reconocemos la educacién, la inteligencia,
la sabiduria, el conocimiento en su amplia forma y no solo en lo
académico, sino en la reflexiéon de conceptos. Al mismo tiempo
queremos traspasar ese espacio donde parece que los colectivos so-
ciales o las clases populares solo dan testimonio. Mds bien nosotras
hacemos este entretejido desde la experiencia vivida, pero también
de la reflexién politica. A partir de eso, no solo es contar lo que nos
pasa, sino que damos un pasito mas alld. (E-2, comunicacién perso-
nal, 19 de febrero de 2024)

[...] No solo se ha ayudado a la gente de la carcel, sino como mujeres
que nunca en su vida han entrado a ninguna escuela que no saben
leer y escribir, se les ensefa o se les ensefid, en algiin momento, a
seguir, a culminar con sus estudios para que terminen, aunque sea
la escuela. Algunas han acabado también el colegio [...]. (E-3, co-
municacion personal, 19 de febrero de 2024)

[...] Nuestra organizacion es del sostenimiento de una educacién
popular que nosotras nos vamos educando, informando y sabiendo
cOmo nosotras tenemos que tener armas para poder luchar, opinar,
saber, querernos, cuidarnos entre nosotras, no juzgarnos entre
nosotras [...]; quitarnos todos esos tabus es lo mejor que puede
haber, porque nos han hecho mujeres unidas, formadas; vamos
avanzando, vamos cuidandonos y tratamos de cuidar a las mujeres
que estan fuera y adentro de las carceles. Las que van saliendo, si
quieren pueden ingresar a casa y se les acoge con todos los proble-
mas y diferentes mentalidades que tenemos; todas con nuestros
problemas, nuestras angustias y con todo lo que estd pasando, pues
nosotras siempre estamos un poquito ahi, para nosotras mismas y
para ellas: sosteniéndolas y cuiddndolas [...]. (E-4, comunicacién
personal, 19 de febrero de 2024)



La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias

El recorrido trazado refleja la necesidad de establecer un equili-
brio en las estructuras y aportes de la educacidon formal y no formal en
estos contextos; las experiencias y contribuciones que se realizan en los
capitulos lo demuestran. En este sentido, La educacion en contextos de
encierro: un bricolaje de experiencias sirve para reconocer la labor de
todos los actores que experimentan y ponen en marcha una educacion
humanista desde realidades concretas y complejas, con la participaciéon
de todas las personas involucradas directamente en el desarrollo educa-
tivo —familias, comunidades locales, organizaciones de la sociedad; en
fin: la sociedad en su conjunto—. Este trabajo, ademas, busca “construir
puentes de articulacion entre las vertientes del saber cientifico y del saber
popular, por intermedio de adecuadas mediaciones comunicacionales
y pedagogicas” (Picdn, 2013, p. 264) y contribuir a que los estudiantes
privados de libertad transformen y promuevan sus proyectos personales
para mejorar su calidad de vida al reconocer sus potencialidades para la
toma de decisiones y para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.
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Capitulo 1. Lo visible-invisible en la
educacion de jovenes y adultos en
contextos de encierro en Ecuador






El contenido y el continente de la educacion de
jovenes y adultos en ambientes de encierro: una
experiencia del boligrafo de tinta roja

Monica Elizabeth Valencia Bolaiios
monica.valencia@unae.edu.ec
Universidad Nacional de Educacién, Ecuador

Introduccion

La sistematizacion de experiencias (SE) ha sido destacada por su posi-
cionamiento en el ambito de la intervencién social y las practicas educa-
tivas; condicion que hace que, en la actualidad, tenga un reconocimiento
como eje de procesos significativos de construccidon de conocimiento y
generador de acciones de cambio (Villamizar, 2017). Con un enfoque
mas pronunciado en la trasformacidn social se cita a Jara (2015), quien
afirma que la SE es un proceso reflexivo-critico que nace en el contex-
to de grandes transformaciones sociales, donde lo politico, lo ético y lo
educativo se evidenciaron intimamente ligados.

Como se observa, Jara (2015) y Villamizar (2017) resaltan que esta
metodologia nacid y se sostiene en la intervencion social para su propia
transformacion. Asi, se funda en el paradigma participativo, pues los
informantes clave son los mismos protagonistas que construyen el cono-
cimiento sin saberlo.

En esta ocasion, la Universidad Nacional de Educacion (UNAE),
desde la panoramica de educar para transformar y emancipar que
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constituyen uno de sus pilares pedagdgicos, propone este proceso inves-
tigativo, el mismo que representa una arista metodologica para visibi-
lizar, valorar, divulgar y extraer todo el conocimiento que se genera en
la practica educativa a través de los testimonios de sus propios actores.
Esos escenarios —a los que los investigadores colocaron sus ojos herme-
néuticos— fueron los ambientes educativos en condiciones de encierro;
es decir: los centros de privacion de libertad (CPL) de la ciudad
de Quito, Ecuador.

En las siguientes lineas —a partir de los testimonios de los educa-
dores en dichos ambientes— son recogidos, reconocidos y recontextua-
lizados sus testimonios para develar una interpretacion desde la practica
pedagogica/andragogica de la educacion de adultos, quienes han reto-
mado los estudios. Esta decision personal sera examinada desde la
mirada de la comprension cientifica.

Es importante considerar que la sistematizacion realizada también
implica el analisis de las narraciones dialdgicas. En este sentido, Riessman
(2008, citado por Valencia, 2013) describe que, a través de las entrevistas
y sus hallazgos, a las cuales denomina “ocasiones narrativas” (p. 23), es
en donde la transcripcion de las mismas integra la interpretacion.

Por ello, desde este nivel de andlisis cualitativo del discurso, se aplican
estos métodos para que los sujetos informantes cuenten su historia a su
manera; por lo cual, es importante compartir el poder de la conversa-
cidn para el desvelamiento de las aristas sociales que emergen como rela-
ciones de poder, sistemas de aprendizajes, motivaciones para retomar
estudios y muchas mas segtn el discurso. En este marco, el investigador
vive la oportunidad de un intercambio reciproco para empoderarse de
los relatos, comprenderlos desde la perspectiva del sujeto y llegar a una
aproximacion mas cercana a la interpretacion real.

En concomitancia, Jara (2018) explica que “las experiencias son
procesos sociohistoricos dinamicos y complejos, personales y colectivos.
No son simplemente hechos o acontecimientos puntuales. Las experien-
cias estan en permanente movimiento y abarcan un conjunto de dimen-
siones objetivas y subjetivas de la realidad histérico-social” (p. 52). En
este sentido, los testimonios recogidos desde las voces de los docentes

20



La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias

informantes son sus propias vivencias desde la practica educativa con
seres humanos jovenes y adultos que conllevan a cuestas situaciones de
vida que los hace testigos de contextos sociales y politicos derivados en
un tiempo y espacio.

Este marco, Pachon (2017) —a partir de las reflexiones de Dussel
(2009), sentado en la filosofia liberadora— afirma que en gran parte de
América Latina los paises del norte ejercen una tutoria politica sobre los
de sur; las economias de América Latina y Africa siguen subordinadas a
Europa o Estados Unidos; incluidas en la llamada fiesta de la globaliza-
cidn, pero incluidas para ser expoliadas; incluidas de manera desigual y
desventajosa, de tal forma que el desarrollo del capital humano siempre
estard subordinado al capital econémico. Solo por ello la poblacién de
jovenes y adultos con educacion inconclusa es un punto en la agenda
del desarrollo nacional, probablemente el ultimo. Afirmacién que sera
demostrada a través de los testimonios recabados por los actores princi-
pales: los docentes.

Desde este panorama social, la docente informante es Carmen y se
presenta como una persona creyente, pues afirma que Dios le puso en ese
lugar para cumplir aquello que no habia hecho antes y asi darse cuenta
de que tenia que cumplir una misién. A partir de este imaginario, la
docente vive una suerte de conviccidn, la cual es ayudar a esas personas
que, por una u otra razon, estan “pagando un error cometido”. Ademas,
devela sus valores religiosos como lo que la representa en primer lugar;
es decir: es una profesional de la fe, obra y sensibilidad social.

Ella asume este reto como uno personal, al mismo tiempo que la
confronta a validar sus creencias en practicas basadas en el amor al
préjimo. Carmen afirma que:

Fue muy dificil al principio adaptarme al trabajo. Si, tengo mi titulo
de licenciada en Ciencias de la Educacion, habia trabajado antes
con personas adultas, pero en otro contexto con personas libres.
[...] Acepté este reto que Dios ponia en mi camino y lo vengo cum-
pliendo con carifio, con responsabilidad, porque sé que cada cosa
que hago por las sefioras, por mis estudiantes, sirven para dejar
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sembrada una semillita que tarde o temprano va a tener fruto.
(Carmen, comunicacién personal, 8 de febrero de 2024)

Cada una de sus expresiones y testimonios revelan esa profusa
conviccion de que vale la pena todo su sacrificio, que tendra —tal vez—
una recompensa sublime al servir a su divinidad a través de la atencién
axioldgica a esas mujeres que estan en condiciones de encierro. Cada
una de sus expresiones significan mucho para ella; de hecho, son opor-
tunidades de trascendencia existencial.

Asi, los significados subyacen desde la naturaleza del contexto al que
se refiere Coffey (2003, citado por Valencia, 2016), asi:

en el ano 2018 me integré a la Unidad Educativa Fiscomisional para
Personas con Escolaridad Inconclusa (UEF PCEI) de Pichincha
para laborar en el Centro de Privacion de Libertad Pichincha N.° 3,
Chillogallo, en la ciudad de Quito, provincia de Pichincha, Ecuador.
[...] En este centro, a diferencia de los otros, se tiene la particula-
ridad de que estan recluidas mujeres embarazadas o con sus hijos
hasta los tres afios de edad. [...] Hasta el momento en que ingresé
a prestar mis servicios como docente en una cércel, nunca habia
pisado un lugar asi, quizas porque no tuve a alguien a quien visitar,
a pesar de que en la Biblia dice “visitar al encarcelado”. (Carmen,
comunicacién personal, 8 de febrero de 2024)

El marco interpretativo sigue la linea de lo ontoldgico y axioldgico
en la vida de esta educadora. La docente trata de buscar una exégesis a
este evento de la vida, y denota que, como un ser humano actuante, este
trabajo —el cual fue un llamado—, sin duda, es parte de la construc-
cidén de si, lo que puede y deber ser como profesional, como persona y
como mujer-madre.

En términos de Larrain y Navarrete (2015), “aquello que distingue
al hombre de los demas seres vivos no es otra cosa que la autocon-
ciencia de si mismo y del lugar que ocupa en el cosmos” (p. 5). Desde
la perspectiva de Carmen, su lugar en el mundo es en un contexto de
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educacion en escenarios de encierro, donde viven mujeres que pagan sus
errores a muy alto precio, pues son separadas de sus hijos cuando éstos
cumplen tres afios.

La docente expresa:

Son muchas las experiencias vividas. Unas son tristes y otras gra-
tificantes, ya que una sola palabra o un gesto cambia su pensa-
miento, cambia su vision de la vida [...]. Cada dia, cada semana,
me sentia novata, casi una recién graduada, pues todo me parecia
nuevo, no vivido; era como si fuera una jovencita recién egresada
de la universidad. Ese sentimiento de poca experticia me causaba
angustia. Al inicio de mi gestién como docente en este centro fue
muy duro enfrentarme a esta nueva realidad, nunca imaginada, de
ver como vivian estas personas: unas embarazadas, otras con nifos
recién nacidos o con nifos en brazos o ya caminando. Esa realidad
que se ponia ante mis ojos fue muy triste y ha marcado mi vida,
al ver que por un error estan recluidas, pero también que por sus
hijos inocentes estan “gozando” de ciertos privilegios que no los
tendrian en otros centros. (Carmen, comunicacién personal, 8 de
febrero de 2024)

El contacto con esta realidad social la confronta con sus experien-
cias, explora emociones y se resiste a ver solo mujeres con una condena
a cuestas. Esta situacion de vida es analizada por Larrain y Navarrete
(2015), quienes argumentan que muchos ven en el hombre solo a una
cosa entre otras, despojado de lo mas esencial que tiene: lo mas pecu-
liar. Desde que nosotros percibimos la realidad de todos los seres nos
preguntamos por nuestra razoén y ser especial: somos seres distintos,
seres pensantes y reflexivos.

Como docente, con un valor tnico, Carmen —de forma casi
natural— ve a esas mujeres, sus estudiantes, como mads que eso. Para
ella son seres pensantes y reflexivos que quieren aprender v, tal vez, dar
un giro a sus vidas. En este sentido, ella, la nueva profesora, estara para
encausar esas nobles intenciones.
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Asi, con cada experiencia que vive con sus estudiantes, conoce a
profundidad lo que sienten:

Mientras transcurrian los dias, iba ddndome cuenta de la situacion,
de la vida que llevan las personas privadas de libertad (PPL) y sus
hijos. Si, es verdad que hay un centro médico y un centro de desa-
rrollo infantil que estd pendiente de los nifios desde su gestacion de
las madres hasta los tres afios de edad. Pero, como madre, sé que
aquellas mujeres embarazadas no gozan del cuidado necesario en
cuanto a una frase de carifio de su compainero o de su familia, del
gozo de sentirse protegidas, de ser mimada y hasta de ser satisfecha
de un antojo. No se diga de aquellos niflos que estan empezando
a dar sus primeros pasos, de tener la alimentaciéon adecuada para
su crecimiento, que en verdad lo tienen, pero solo hasta los tres
afios; y qué decir de aquellos hijos de estas sefioras que estan afuera
al encargo de una vecina o en el feliz caso de la familia, expues-
tas a toda clase de peligro. Como madre he sentido el dolor ajeno,
porque no me imagino haber tenido a mi hijo y luego ya no tenerlo
y no saber qué es de él o de ella y sin poder hacer nada. Es un dolor
que, hasta el dia de hoy, me hace pensar en ellas. (Carmen, comuni-
cacion personal, 8 de febrero de 2024)

Es importante considerar que la adultez —como etapa evolutiva— se
caracteriza por a) el aumento y variedad de experiencias vitales, en las
que los roles que cada persona desempefia son esenciales en la confi-
guracion de su identidad (Papalia y Feldman, 2012, citados por Acero,
2018) y b) los procesos de aprendizaje adulto presentan ciertas peculia-
ridades: las personas parten de su bagaje vital, ven el aprendizaje como
una herramienta util para resolver sus necesidades y no un fin en si
mismo, en donde demandan la utilidad practica de lo aprendido; estdn
motivados intrinsecamente, relacionan sus aprendizajes con el resto de
roles desempenados y necesitan sentirse protagonistas de su aprendizaje
(Undurraga, 2004; Pizarro, 2012). Por testimonio de Carmen, este bagaje
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tedrico se manifiesta en toda su plenitud en las PPL con las que tiene el
intercambio andragégico:

El ambiente, que es hogar para las sefioras, consiste en un espacio
de cuatro metros por tres. Alli viven recluidas hasta doce mujeres
embarazadas, con nifos lactantes o con nifios que estdn aprendien-
do a caminar. Es muy duro ver que esos inocentes corren la misma
suerte que sus madres, que tienen que estar encerrados cuando ya
encierran a sus madres hasta el siguiente dia. Desde las cuatro de la
tarde ya estan recluidos; nifios que por su misma edad son jugueto-
nes, curiosos y que necesitan respirar al aire libre. (Carmen, comu-
nicacion personal, 8 de febrero de 2024)

Por razones de logistica del encierro no se permite que los nifios sean,
como menciona Carmen, juguetones y curiosos, puesto que —desde su
nacimiento— el sistema carcelario les arrebata su presente, el derecho
a la vida y la integralidad de sus zonas de desarrollo, juego, amor y
libertad. En este momento, se identifica ya un eslabén social, donde hay
una alta probabilidad de recurrencia. Techera (2012) lo explica:

la vivencia carcelaria significa para todo el sistema familiar y, espe-
cialmente, para el que se establece entre padre e hijo/a, una expe-
riencia que, en principio, opera como aprendizaje de shock y que,
paulatinamente, se incorpora como aprendizaje de mantenimiento a
partir de la habituacién y la naturalizacién (Montero, 2004), dando
poco margen al cambio de actitud (Botkin et al., 1979). (p. 17)

La situacion familiar de estos adultos en condicién de reclusion
representa una realidad social compleja desde la gobernanza del Estado
como, por ejemplo, la aseguracion de los derechos humanos de todos
ciudadanos. La planta docente que forma parte de este sistema educa-
tivo asume no solamente las funciones formativas. Como se evidencia,
otras funciones de corte humanista emergen incluso con un orden de
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importancia superlativa, pues en la medida que se intervenga para favo-
recer estados de salud integral se podra esperar resultados favorecedores
en lo académico.

En esta seccién del testimonio —con respeto al contexto— se
concluye con una afirmacién categérica de la profesora Carmen:

Aqui es de agradecer a las autoridades gubernamentales por haber
abierto esta oferta educativa para la educacion de estas personas
que fueron, por largo tiempo, marginadas y quienes en su debido
momento no tuvieron o no quisieron asistir a un centro educati-
vo para instruirse, para educarse y asi cambiar el destino que ahora
tienen. (Carmen, comunicacién personal, 8 de febrero de 2024)

Situacién social que, en Ecuador, esta solventada desde el 2017 con el
convenio interinstitucional entre los ministerios de educacién y justicia.
Estas dos instituciones diligenciaron la normativa para la implementa-
cién y ejecucion de las ofertas educativas en los centros de privacion de la
libertad del pais. Sin embargo, los resultados son de interés investigativo.

La experiencia, el punto de partida: el
boligrafo de tinta roja

Para esta reconstruccion, la dimensiéon comunicativa de la sistematiza-
cién de experiencias es un aspecto sustancial y no un elemento secun-
dario o meramente operativo. Segtn Jara (2015), es importante pensar la
estrategia de comunicacion adecuada para producir los materiales nece-
sarios como testimonios, expresiones, comunicados, actitudes y demads
para objetivar lo vivido y sistematizarlo; lo cual enriquecerd ain mas en
el proceso de pensar y transformar la propia practica en reflexion de la
accién para diseflar otras y mejores acciones.

A partir de esto, la experiencia educativa de la maestra se centra en
una vivencia con su drea disciplinar:

26



La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias

Voy a enfocarme en mi materia fuerte: Lengua y Literatura. Las ex-
periencias que he tenido a lo largo de estos cinco afos en lo que
se refiere a Lengua y Literatura han sido muy gratificantes. Pese
al rezago educativo de las estudiantes, se ha visto el cambio que
se ha logrado en ellas. No todas aprenden o aceptan la educacion.
Algunas lo hacen por los papeles, por obtener algin beneficio para
sus carpetas. Pero podria decir que la mayoria si lo hace por con-
viccion, porque quieren aprender, aprovechar el tiempo perdido,
porque tienen sus hijos y ellos estdn estudiando, y cuando aprenden
dicen: “esto estudiaba mijo [sic] y yo no le podia ayudar, porque no
sabia”. Cuando escucho decir eso, por dentro siento mucha tristeza
y sé que ellas también sienten esa nostalgia de los hijos que estdn
afuera y que ahora que ya aprenden aquello y no les pueden ayudar.
(Carmen, comunicacién personal, 8 de febrero de 2024)

Para esta sistematizacion de experiencias y la compresion de los
procesos de aprendizaje durante la adultez se considera a Acero (2018),
quien insiste en que se requiere estimar tanto el contexto de aprendi-
zaje como las caracteristicas personales de los aprendices. Ademas, el
autor afirma que la evidencia indica que las peculiaridades del apren-
dizaje adulto no vienen determinadas tanto por la edad, sino por la
trayectoria vital.

Asi, existen estudios que muestran que no solo las circunstancias
actuales afectan a los resultados de aprendizaje; por ejemplo, un adulto
con una historia de fracaso escolar afrontara nuevas experiencias de
aprendizaje desde una posicion de rechazo e inseguridad, especialmente
cuanto mas similar sea la situacion de aprendizaje a esas primeras expe-
riencias. En este caso, el proceso de aprendizaje solo sera exitoso si la
persona tiene un proyecto vital definido y ve al aspecto formativo como
un instrumento para lograr sus objetivos.

La importancia de la perspectiva del docente con jovenes y
adultos con educacién inconclusa es determinante para este analisis.
Carmen acepta no solamente ser docente de esta poblacion. Estd —de

27



hecho— apta para impartir las cuatro materias bdsicas, pero, por deci-

sidn superior, tuvo que dar la asignatura de Lengua y Literatura. En ese
afio, las ofertas educativas abarcaban alfabetizacién, potsalfabetizacion,
Educacion General Basica Superior y Bachillerato. Era la tinica profesora

de Lengua y Literatura y tenia que impartir para todos los niveles:

Lo hice con mucho gusto. Es una de mis materias favoritas. Pero
todavia faltaban materias como indiqué. Empezamos seis pro-
fesoras y teniamos que abarcar todas las asignaturas y para todos
los niveles. Asi que tuve que aprender a dar clases de Educacion
Fisica, Educacion Artistica, Historia e Inglés, que también es otra
de mis asignaturas favoritas. (Carmen, comunicacién personal, 8 de
febrero de 2024)

Todo el cuerpo docente apoyd a estos estudiantes. A través de los

relatos se confirma que cuentan con el apoyo, acompafiamiento y

asesoramiento de los profesores. De acuerdo con los estudios de la

DVV International (2022), el Estado ecuatoriano ha priorizado este

nivel educativo:

El Ministerio de Educacién también cuenta con servicios educati-
vos en los centros de privacion de libertad (CPL) destinados a per-
sonas mayores de dieciocho afios. En 2019 se atendié a 7161 per-
sonas con escolaridad inconclusa en treinta CPL, mientras que en
2021 la cifra bajé a 7095. (p. 20)

La profesora Carmen describe que la mayoria de las estudiantes son

personas jovenes con una edad entre los veinte y treinta y cinco aflos.

Aclara que es raro ver a personas de edad superior al rango descrito:
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Tuvimos una estudiante de sesenta y cinco aios, analfabeta toda su
vida. Su firma era con huella digital. Asisti6 a segundo afio de al-
fabetizacion. Se sentia contenta y feliz, porque aprendia las letras,
como decia. Lo que nunca habia hecho afuera lo hizo aqui adentro.
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Aprendid a escribir y, por primera vez, puso su nombre. Cuando
salio en libertad, ya no fue necesaria la almohadilla; escribié su
nombre en el lugar de la firma. (Carmen, comunicacién personal, 8
de febrero de 2024)

El investigador supera estas fronteras, pues advierte que, para llegar a
los verdaderos significados, el analisis de contenido no se interesa sola-
mente en sentido del mensaje, de los testimonios, sino también por el
continente (Bardin, 1977, citado por Valencia, 2013). En otras palabras,
se busca articular el rigor de la objetividad cientifica y la riqueza de la
subjetividad. Esta riqueza se identificé en la siguiente escena vivida y
compartida por Carmen:

Otra de las experiencias vividas y que siempre la recuerdo es esta:
cierta ocasion, mientras revisaba el dictado que habiamos realizado,
llegué al trabajo de una estudiante. Encontré muchas faltas ortogra-
ficas y cuando iba a corregirlas se puso exaltada. Me dijo que no
le hiciera correcciones con esfero rojo, porque a ella no le gustaba
que le dafie el cuaderno. (Carmen, comunicacidon personal, 8 de
febrero de 2024)

La docente reflexiona sobre esta demanda y enfatiza: “Yo les habia
explicado con antelacién que si veia una falta cometida la tendria
que corregir para que ellas se dieran cuenta de esa falta. Pero no, ella
estaba muy disgustada” (Carmen, comunicacion personal, 8 de febrero
de 2024). Carmen, con su intuicién didactica y androldgica, reitera
las orientaciones a partir de la actitud generada en aquella mujer alte-
rada: “expliqué que no era mi afan danar sus cuadernos; que yo tenia
el deber de hacerles ver donde habian cometido el error para que lo
corrijan y no vuelvan a cometerlo” (Carmen, comunicacién personal, 8
de febrero de 2024).

De esta forma, la docente guarda cualquier reflexion y no reacciona;
no cae en la tentativa de un debate sobre si es pertinente o no su estra-
tegia de evaluacion. Sin embargo, relata:
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Al suceder este impase con la sefiora, yo si me senti hasta temerosa,
podria decirlo, al ver su reaccién. Opté por devolverle el cuaderno
y seguir revisando a las que faltaba. No hice mas comentarios, las
demas sefioras no dijeron nada y se termino la clase. (Carmen, co-
municacion personal, 8 de febrero de 2024)

La actitud intuitiva-reflexiva de la docente genera —en la estu-
diante— un efecto espejo; es decir: ella también puede reflexionar
sobre su actuar. Este proceso intersubjetivo entre docente-practica-ac-
ciones con estudiantes es analizado por Latorre (2005) en su enfoque del
profesor como un investigador. Asi, el autor afirma que:

Desde esta nueva imagen, la ensefianza se concibe como una ac-
tividad investigadora y la investigacién como una actividad auto-
rreflexiva realizada por el profesorado con la finalidad de mejorar
su practica. La ensefianza deja de ser un fenémeno natural para
constituirse en un fenémeno social y cultural, en una practica social
compleja, socialmente construida e interpretada y realizada por el
profesorado. (p. 9)

Como se observa, el proceso reflexivo de Carmen se lleva a cabo de
manera empirica pues indica:

Al dia siguiente continué con mi clase y la sefiora del problema se
acercd y me pidié disculpas y me entregd su cuaderno para que lo
revisara. Le dije que, como a ella no le gusta que lo haga con esfero
rojo, lo iba a hacer con lapiz para que no lo viera mal. Me dijo que
no, que habia comprendido que cometié una falta de ortografia y
yo tenia que corregirla y hacerle ver el error cometido. (Carmen,
comunicacion personal, 8 de febrero de 2024)

Para el andlisis pedagdgico de este escrito, el continente es frondoso:
el esfero rojo, el lapiz, las reacciones reflexivas y proactivas de cada actor
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del proceso de aprendizaje tienen un significado con connotaciones
profundas para el ejercicio exegético requerido.

Asi, se confrontan paradigmas y modelos educativos —conduc-
tista, constructivista y andragogico— para generar los cambios reque-
ridos; en este caso: para que la docente sea una profesional que orienta,
apoya y escucha a su aprendiz. Ahora, mientras que la discente valora
ese trabajo pedagodgico, internaliza lo que requiere mejorar y conoce
sus limitaciones.

Es un proceso real de aprendizaje, donde emergen —desde su inti-
midad— los potenciales de Carmen y la estudiante. En otras palabras,
son protagonistas directas de un educere. Esto significa extraer de dentro
hacia fuera, e implica incitar y guiar al discente hacia su realizacion.
Aqui el proceso es del interior al exterior y el educando es central.

Ese proceso de piel adentro dio resultados en los personajes involu-
crados, pues Carmen sefala:

Desde ese dia, su forma de actuar cambié por completo. Siempre
estaba receptiva y preguntaba cdmo se escribian las palabras difici-
les para no cometer errores. De igual manera, yo me senti tranqui-
la, porque la sefiora acepté que habia cometido un error y que yo
estaba alli para ayudarlas a aprender, a escribir de manera correcta.
(Carmen, comunicacion personal, 8 de febrero de 2024)

Los procesos de aprendizajes significativos afectan a todo el grupo
(continente) y el testimonio asi lo confirma:

Este impase no solo result6 beneficioso para mi, sino para todas las
estudiantes. Sirvio para que se dieran cuenta que, si comentemos
un error, hay que corregirlo. Para eso estdbamos alli los docentes:
para corregir, para ayudarlas a crecer como personas. (Carmen, co-
municacion personal, 8 de febrero de 2024)

A partir de este momento, la docente rectifica su praxis, toma en
cuenta la naturaleza del momento y espacio temporal de aprendizaje de
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sus participantes. La evidencia de la efectividad de su transformacion
docente lo muestra en la parte final del testimonio:

En referencia a la estudiante que menciono en mi experiencia, debo
indicar que fue una de las estudiantes que formaron parte del grupo
de bachilleres incorporadas en la primera promocion del aiio lectivo
2019-2020. La sefiora estaba muy agradecida, habia comprendido
que el estudio cambiaria su vida. Debo mencionar textualmente
las palabras que me dijo: “conseguir el titulo de bachiller me va a
ayudar mucho, porque hasta para ser barrendera me piden ser ba-
chiller. Gracias”. Estas palabras no las olvidaré. Ella estaba segura
de que un papel cambiaria su vida y, de hecho, asi ha sido. Tenemos
conocimiento que ahora tiene un negocio propio y que esta enca-
minada en una nueva forma de vida. Esta primera promocion de
bachilleres de la republica, graduadas en la UEF PCEI de Pichincha,
CPL Pichincha N.° 3, sirvié como referente para aquellas personas
que no crefan que, con un poco de esfuerzo, se podia conseguir un
gran beneficio: cambiar su vida. (Carmen, comunicacién personal,
8 de febrero de 2024)

Reflexion de la experiencia

La practica docente en los contextos de encierro —con condiciones so-
ciolaborales desfavorables y con estudiantes con una trayectoria vital de
riesgo psicosocial— permite reflexionar que los procesos de aprendizaje,
interaprendizaje y desaprendizaje son dinamicos, valiosos y singulares
en la educacidn de jévenes y adultos con educacion inconclusa.

Los principios metodoldgicos experienciales que emergen de estas
practicas confirman que los docentes crean sistemas y modelos de una
educacion diferente. Ahora, esto tal vez no estd dentro de las concep-
tualizaciones cientificas aceptadas por la comunidad de expertos; sin
embargo, a partir de la reflexién de Carmen, su practica concibe un giro
paradigmatico, basado en la reflexién cooperativa, con el intercambio
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intersubjetivo, donde hay una produccion andragdgica peculiar con
resultados exitosos, marcados por niveles de satisfaccion, compromiso
y motivacién al logro.

En este sentido, el boligrafo de tinta roja representa un enfoque direc-
tivo, impositivo, donde las fuerzas de poder quedan claras. El lapiz, posi-
blemente, representa una actitud humana empatica, de escucha activa, de
sensibilidad y posibilidad de dialogo. Estos dos instrumentos escolares
—en esta sistematizacion de experiencias— simbolizan dos momentos
algidos de aprendizaje, ya que estructuran una transiciéon experiencial
piel adentro del verdadero significado de educar para emancipar. La
educacion de jovenes y adultos con escolaridad inconclusa representa
un continente riquisimo en experiencias docentes en donde sus protago-
nistas aun siguen en el anonimato.
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Introduccion

Experimentar y redescubrirse —en este caso, los estudiantes privados de
libertad— conlleva un sistema complejo y no solo la realizaciéon de un
proceso educativo formal, desde las instituciones que prestan estos ser-
vicios en los contextos de encierro, bajo un curriculo que, aunque pre-
senta adaptaciones curriculares destinadas a personas jovenes y adultas
en situacion de escolaridad inconclusa, no logra cumplir su objetivo.

Pues bien, esto no responde a la diversidad de necesidades, inte-
reses, modalidades, contextos en el que se implementa el curriculo en
el Ecuador, con énfasis a los privados de libertad. Mds bien integra otros
aprendizajes adquiridos en procesos educativos no formales e infor-
males, los cuales promueven multiples rutas didacticas para aprender;
ademas, develan interacciones y complementariedad de forma perma-
nente sobre la base de la diversidad de experiencias y vivencias que han
tenido las PPL a nivel familiar y del barrio.
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Este tema constituye un punto de andlisis que no se abordara en este
articulo; mas bien compone una pauta para reflejar la necesidad de reco-
nocer las diversas maneras de hacer educaciéon —desde una complemen-
tariedad que implica articulacion, interaccién e involucramiento— a
partir de la indagacién e identificacion de nodos criticos comunes para
la reflexion. Esto no solamente desde la informacién que se construye
entre el contexto interno y externo que derivan informacién desde las
dimensiones econdmicas, sociales, politicas, éticas, afectivas, pedago-
gicas y otras. También contempla las caracteristicas de la personalidad
del sujeto y sus relaciones sociales con el resto, ya sea consigo mismo,
la familia y otros participantes de la vida del privado de libertad que
conlleve a una convivencia plural y democratica.

Son las relaciones humanas las que hacen crecer, y si se le suma el
contexto, sus realidades, vislumbrar un futuro, un horizonte de apertura,
de suefios, de magia, de visibilidad, de la necesidad de reconocimiento de
nuestra realidad se estardn dando pasos firmes hacia una transformacion
del proyecto de vida. Esto supone vislumbrar un cruce en los tiempos,
que propicie levantar la voz, y dejar el silencio atrds para cambiar el
curso de la historia personal desde el trabajo, la reflexion y el didlogo.

Es acercarse a las organizaciones y movimientos que sustentan su
labor educativa en la educacion popular. Repensar a Paulo Freire desde
la significacién que tuvo en su época la educacion popular y su contribu-
cidn a la transformacion social es de relevancia para reafirmar el rol que
tiene la educacion desde los movimientos sociales y populares y su inci-
dencia en la educacion formal.

Aun cuando los enfoques pedagdgicos actuales favorecen los procesos
emancipadores, en la practica de la educacién formal no se logra ello.
La mirada critica a esta realidad, desde procesos participativos, debe
constituir prioridades en todos los niveles educativos, pensando desde
una relectura —reinterpretacion, reinventar, revivir— a una pedagogia
popular desde los momentos actuales.

Pensar desde estas experiencias permite asumir algunas ideas de
Freire (2008) y Marti (1999) en el contexto latinoamericano: “las condi-
ciones dificiles, por mas aplastantes que sean, generan en los y las que
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las viven saberes sin los cuales no les seria posible sobrevivir” (Freire
2008, p. 34). “Tuve como primera escuela el propio jardin de mi casa,
mi primer mundo. El suelo protegido por la copa de los arboles fue mi
pizarra sui generis, y las astillas mis gises” (Freire, 2008. p. 46).

La casa en la que naci, rodeada de arboles, algunos de los cuales
eran como personas para mi, tal era la intimidad que tenia con ellos.
[...] La vieja casa, sus cuartos, su corredor, sus salas, su terraza es-
trecha, el jardin arbolado en medio del que se encontraba, todo ello
constituyd el mundo de mis primeras experiencias. [...] Unas ganas
de decirle al reloj grande: “Muchas gracias, por estar ahi, vivo, des-
pierto, casi velando por mf”. (Freire, 2008, pp. 42-43)

Donde yo encuentro poesia mayor es en los libros de ciencia, en la
vida del mundo, en el orden del mundo, en el fondo del mar, en la
verdad y musica del arbol, y su fuerza y amores, en lo alto del cielo,
con sus familias de estrellas, y en la unidad del universo, que encie-
rra tantas cosas diferentes, y es todo en uno, y reposa en la luz de la
noche del trabajo productivo del dia. (Marti, 1999, parr. 25)

No es una nueva concepcion o enfoque desde la teoria actual peda-
gogica; es recobrar desde estos pensamientos una labor que se hace
compleja entre muros, en el que hay que comprender conceptos clave
que refuerzan esta comprension e interpretacion del mundo que le rodea
al privado de libertad: el didlogo, el rol de la familia, reflexién critica,
expresividad oral y escrita, entre otras.

El significado que le da a cada palabra —de las relacionadas— forma
en él un tejido armonioso de comprension del mundo. Es reconocer
también la educacion de barrio, en el que las diferentes entidades del
Estado y la comunidad piensen, desde una vinculacion diferente, una
vinculacién que promueva la transformacién desde la participacion, el
didlogo critico sistemdtico y recupere la palabra del territorio, conside-
randolo como el primer maestro.
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Los testimonios de los docentes expresan —de alguna manera— un
renacer del proceso de construcciéon del conocimiento desde la expe-
riencia y vivencia, desde el acercamiento a la realidad que le rodea a
través del didlogo y la reflexion critica.

Las experiencias, el punto de partida:
descubriéndose a si mismo

Propiciar que las personas privadas de libertad (PPL) del centro de pri-
vacién de libertad (CPL) del Caiar se descubran a si mismo es el reto
de los docentes Jorge Siguencia y Nube Carangui. Eso supone una pla-
nificacion especifica para el grupo. Los docentes laboran en la modali-
dad presencial y son pluridocentes. Solo ellos estan a cargo de todos los
grados de Educacion Basica por la que transitan sus estudiantes.

Aunque parezca complejo, trabajan colaborativamente para desa-
rrollar sus planificaciones sobre la base de un elemento que, para ellos,
resulta primordial: lograr la motivaciéon y comprensiéon —por parte de
las PPL— que la educacion constituye una de las vias que propicia la
reduccion de la violencia, los trastornos emocionales, la incomunica-
cién, la pérdida de motivacion, la carencia de conocimientos y la posi-
bilidad de trasmitir lo que han logrado en el transito por la vida. “Y
este propdsito noble es muy dificil porque las historias personales y el
ambiente estan llenos de heridas y de rebeldias contra el sistema que les
ha encerrado alli” (Sanchez et al., 2020, p. 2).

Nosotros, ante la ausencia de valores y compromisos en las tareas
encomendadas a un grupo de estudiantes que no se concientiza-
ban acerca de los beneficios que la educacion les brinda para su
futuro, para cuando se reintegren a la sociedad, nos dimos la tarea
de buscar la alternativa que pudiera transformar ese escenario que
encontramos en las aulas. De ahi que organizar circulos restaurati-
vos fue la opcién. Consideramos que era la manera de mejorar las
relaciones humanas entre compaiieros, creando grupos mas unidos
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y compactos, que puedan resolver las diferentes problematicas que
se presentaban durante su vida diaria, y no solo de su vida diaria,
sino de aquellas problemadticas que sabemos traen y que derivan
de situaciones de pobreza, de desigualdad y de los estigmas que se
asocian a estos factores. El compartir diario nos permitié darnos
cuenta de que eran personas desmotivadas, cohibidas, carentes de
afecto, manifestaban falta de valores éticos y morales, eran poco so-
ciables y no demostraban responsabilidad en las tareas encomen-
dadas. Decididamente no solo eran las estrategias y recursos que
podiamos utilizar, o la problematizacién de la clase a partir de las
situaciones sociales, ambientales, econémicas que ya ellos conocian
y vincularlas al curriculo. Habia que, paralelamente a estos aspectos,
implementar alguna técnica de motivacion grupal y complementar
este proceso con la clase. Es verdad: no somos psicologos, y uno de
nosotros tampoco pedagogo de profesion, pero si teniamos muchos
deseos de cambiar ese panorama lo mds posible y que sintieran que
la educacién era una de las vias para que ellos se sintieran diferen-
tes y decidimos emprender este camino. (J. Sigiienza, comunicacién
personal, 11 de julio de 2022)

Pensar esta situacion —desde la céarcel— propicia la busqueda
externa de la situacion econdmica y social de los privados de libertad,
las causas de sus condenas y la incidencia del territorio en sus compor-
tamientos en la que la pobreza, subordinacién étnica, migracion, delin-
cuencia, entre otros, guardan relacion con la categoria estigma territorial
que exponen los autores Wacquant et al. (2014):

el estigma territorial se ha nacionalizado y democratizado de
alguna manera: en cada pais, un pequefo grupo de barrios se ha
vuelto universalmente reconocido y atacado a nivel social y espa-
cial por constituirse en refugios donde la indigencia y la decaden-
cia son caracteristicas que se generan y perpetian por si solas. Los
nombres de estos barrios —sinénimos de infiernos sociales— cir-
culan tanto en discursos periodisticos, politicos y académicos como
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en conversaciones cotidianas. Esta imagen sulfurosa no solo pre-
valece entre las élites sociales y culturales —como sus predeceso-
res de hace un siglo atrds—, sino que entre toda la ciudadania en
general. (p. 227)

Los docentes que laboran en los CPL reconocen que el individuo
transita desde una historia de vida en territorio hacia una experiencia
en un espacio que conlleva reorganizaciéon de su vida cotidiana y de
la familia, quien se ve también afectada por el aislamiento. En conse-
cuencia, es importante el diagndstico de ambos contextos —el externo e
interno— para emprender un proceso de planificacion en el que se arti-
culen ambos espacios y se propicie, desde la problematizacion del antes/
después, de lo externo/interno, espacios de reflexion transformadora.

El Ministerio de Educacién (2018), en el Ecuador, asume los circulos
restaurativos como una “estrategia orientada a la prevencion y detec-
cién de conflictos o situaciones de violencia, asi como para la gestion
problematica que afecta a un grupo de estudiantes” (p. 2). Por otro lado,
Mendoza y Correa (2019) sostienen que esta estrategia es:

una construccion pedagogica basada en el enfoque de justicia res-
taurativa que articula, organiza, orienta y consolida la labor de la
docencia, la investigacion y la amplificacion que desarrolla esta
propuesta, por medio de una metodologia de intervencion, la cual
prioriza la generacién de conocimiento desde el intercambio de
saberes, el fortalecimiento y articulacién entre liderazgos sociales
y el reconocimiento de una cultura de paz como impulsadora de la
diversidad, de la aceptacion a través de la promocion de la gestion
de conflictos desde las instituciones educativas con participacion de
la comunidad. (p. 8)

Ahora, como estrategia o construccién pedagogica, implica toda
una serie de pasos metodoldgicos para su puesta en practica, la cual
debe partir desde la preparacion del docente para desarrollar un
proceso reflexivo grupal —permeado de contradicciones, reflexiones,
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subjetividad, puntos de vistas y percepciones de vida diversos que
caracterizan identidades personales diferentes— hacia el descubri-
miento, desde la curiosidad, de lo que plantean y relatan sus estudiantes,
y sentirse sorprendido y presto hacia la apertura de lo desconocido y
busqueda de un nuevo camino en su vida cotidiana, desde dentro/fuera,
como espacios de reflexion permanente:

Las clases se desarrollan utilizando diversas estrategias y, sobre
todo, recursos que se encuentran en el lugar. Se problematiza y se
logra motivacién en la clase, pero también habia que hacerlos re-
flexionar de alguna manera, sensibilizarlos. Una semana antes de
realizar el taller, se plante6 una motivacion para que los estudiantes
se animen a participar. Conversamos con ellos, explicandoles que
realizariamos un taller, que se llamaria La Educacién en Valores.
Un Contexto de Encierro para que identificaran sobre lo que desean
trabajar y a donde desean llegar no solo en la carcel, sino una vez
cumplida la condena. Una vez organizado el proyecto, lo socializa-
mos con las autoridades de la unidad educativa del CPL para que
nos dieran sus criterios de la metodologia a aplicar, con el fin de
que los estudiantes adquirieran y practicaran valores que estan au-
sentes dentro del contexto en el que se desenvuelven. Tomando en
cuenta las capacitaciones que recibimos por parte del Ministerio de
Educacion, sobre los circulos restaurativos, decidimos implemen-
tarlo con los estudiantes debido a que se observo una ausencia de
valores y de convivencia armoénica. Luego se elaboré una planifi-
cacién para detallar las actividades a realizar con los estudiantes:
dindmica, presentacion de un video relacionado con el valor de la
responsabilidad, conversatorio de lo expuesto en el video, aplica-
cién de algunas preguntas restaurativas y consigna de compromi-
sos por el grupo de estudiantes. Para su concrecién fue importante
la observacion que se realizo con el acompafamiento de la repre-
sentante del DECE (Departamento de Consejeria Estudiantil), [...]
quien nos ayudé con el desarrollo y aplicacion del circulo restau-
rativo. En este caso, la observacién fue primordial para reconocer
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las situaciones de conflicto de cada uno, que se iban manifestando
desde la incompatibilidad que se daba entre sus propios intereses,
necesidades y también deseos, que ya traian desde su contexto,
los nuevos que fueron configurados al entrar en la carcel y los que
piensan una vez retorne al hogar. Es una red de espacio-tiempo que
no se puede dejar de lado, y que debe ser simultinea con el desa-
rrollo de las asignaturas desde estrategias que estimulen su interés y
participacion. (J. Siguencia y N. Carangui, comunicacién personal,
11 de julio de 2022)

El testimonio de los docentes Jorge y Nube contiene las ideas
que plantea la Asociacién Flamenca de Cooperacién al Desarrollo y
Asistencia Técnica (VVOB) al referirse a la categoria circulo sobre la
base del rol que tiene cada participante en el proceso de reflexion, en el
que se logra que cada uno sienta que se encuentra en un espacio seguro,
de libre expresion, de promover conexiones entre unos y otros desde la
comunicacion verbal y la manifestacion de emociones:

El circulo [...] proviene de las tradiciones de los pueblos indigenas,
que lo han incorporado como elemento que ordena y explica su fi-
losofia y cosmovision. [...] Ha invitado a las personas a observarse,
dialogar y escucharse; [...] es una forma ancestral de reunién. [...]
Se basa en la igualdad entre participantes y en el principio de com-
partir el poder entre todos en lugar de tener poder sobre el resto.
(VVOB, 2020, p. 75-76)

Sin embargo, también es interesante preguntarse sobre la amplitud
del curriculo y los tiempos para su implementacion, lo que deriva en las
interrogantes: ;como propiciar el cumplimiento del curriculo con estos
espacios de reflexion personal que necesitan tiempo para su desarrollo?
y ;como pensar un curriculo desde las particularidades de las PPL?

Para dar respuesta a estas preguntas es imprescindible reconocer que,
para los estudiantes privados de libertad, el docente podria ser “el puente
entre ellos, las rejas y el mundo exterior, quien trae la actualidad en la
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informacién de lo que ocurre alla afuera, y es, ademas, quien muestra la
aventura del saber [...] para hacer volar su imaginacion mas alla de su
realidad” (Espaiol Sierra, 2017, p. 139).

A proposito, los docentes participantes indicaron:

Simplemente constituy6 una dindmica que nos ayudé a que los es-
tudiantes se fueran familiarizando y participaran de forma activa.
Luego se proyectd un video que, de manera implicita, reflejaba la
necesidad de la responsabilidad en la sociedad. Posterior a ello se
desarrollé una ronda de preguntas restaurativas en donde los es-
tudiantes participaron indistintamente dando su opinién. Los es-
tudiantes procedieron a escribir en una hoja con letras grandes su
compromiso en el colectivo y luego se ubic6 de forma estratégica en
el arbol de compromisos que se elaboré —por ellos mismos— en
papel periddico, el cual se ubic6 en un lugar estratégico y visible para
que, cuando ingresen al aula, se sientan motivados y recuerden lo
que ellos mismos se propusieron cumplir, respetando asi los valores
dentro y fuera del aula, poniendo en practica con los compaiieros,
los docentes y demads personas que ingresan al centro. Es algo nuevo
que permite encontrar soluciones a problematicas identificadas.
Se mantuvo durante un mes y medio y se retomo el siguiente afo
lectivo 2021-2022. Es importante, en la implementacidn de esta es-
trategia, que los estudiantes PPL reconozcan que tienen un espacio
para que puedan dialogar sobre situaciones de conflictos, desde el
intercambio respetuoso y resolver las diferencias que se presentan
entre ellos. Hay algo importante que se debe tener en cuenta, y es
que al implementar esta estrategia con las PPL es importante que
sea dirigida por una persona lider que conozca de procesos restau-
rativos, quien dirija el taller y guie la conversacioén [...]. Este lider
es quien autoriza la intervencion de cada una de las personas que
se encuentran participando. Claro, se torna complejo, pero desde el
trabajo colectivo de los docentes se determina quién puede liderar,
y el resto participamos acompafiando el proceso. Inclusive partici-
pa también acompafiando al docente lider una PPL que conozca y
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cumpla los requerimientos en cuanto al tema que se abordar4, tran-
sitando entre el pasado, el presente y el futuro. (J. Siguencia y N.
Carangui, comunicacién personal, 11 de julio de 2022)

En este contexto, es interesante el conocimiento que deben tener los
docentes u otros actores educativos que participan en este proceso, el
cual se da en los contextos de encierro, para abordar los efectos que se
generan producto de la vida carcelaria, ya sean sociales, psicologicos
y fisicos para promover estos espacios de reflexion. Varios autores —
para abordar estas manifestaciones que se dan no solo en las PPL, sino
también en el docente que interacttia con ellos— han profundizado en el
fenémeno denominado prisionizacion.

En muchas ocasiones, los docentes recuerdan los procesos vividos
en su profesion desde su formacidn; una experiencia que va constru-
yendo un camino para aprender a avanzar y crecer, como le ha ocurrido
a la autora de este articulo. Eso implica imaginarse un ambiente y esce-
nario educativo efectivos para el desarrollo de procesos de formacion,
en el que el docente se prepara para asumir su practica profesional. Pero
cuando piensa su profesion desde un CPL, emergen interrogantes que
son dificiles de responder; por ejemplo: ;qué de lo aprendido se corres-
ponde a un ambiente y escenario totalmente inhdspito? Hoy, desde la
redaccion de este articulo derivado de dos experiencias reconstruidas,
hace que la respuesta sea que los docentes con los programas de forma-
cion, que como tendencia se han implementado, no se estan preparando
para asumir tan dificil tarea; incluso no se imaginan con qué se encon-
trarian al pisar esas aulas.

Al escuchar los términos prision, cdrcel o docente que labora en
la prision o cdrcel, la reacciéon no se hace esperar; es decir: constituye
un proceso traumatico, caracterizado por una dureza diaria que viven
las personas que derivan en problemas de indole emocional, afectivo,
cognitivo y perceptivo. En el que se expresan relaciones y vinculos que
se debilitan como la pérdida del sentido de pertenencia, reduccién de
los espacios de convivencia, deterioro de la audicién por la presencia
de ruidos y ecos provocado por la propia arquitectura de la instalacion,
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escases de movimiento, ansiedad, miedo ante el peligro, alteraciones de
identidad, desconfianza, distanciamiento emocional, alteraciones en el
plano sexual, entre muchas otras (Rodriguez, 2019).

Estos aspectos, al no ser tratados desde los &mbitos de desarrollo de la
personalidad, cognitivo y socioafectivo, pueden recrudecer las formas de
afrontar los conflictos internos a los que esta sometida la PPL; teniendo
en cuenta las diversas situaciones que enfrenta, no solo interna, también
desde la influencia externa, asi como la inadaptacién de las PPL a la vida
en reclusion; lo que podria aumentar los hechos de violencia hacia los
demads y consigo mismo.

La carcel constituye una instancia que debe promover —en las
PPL— una transformacion de la percepcidon que tienen de la vida, de
darles las herramientas necesarias que les permita avanzar hacia su inte-
gridad personal, a la posibilidad de participar en didlogos permanentes,
de reconocerse y valorarse a si mismo y a los demas. Ademas, dar la
oportunidad que descubra sus potencialidades generando espacios
que promueva el empleo y la reinserciéon laboral. Cuando un docente
comprende el escenario al que se enfrentara, la respuesta es que no esta
formado para ello, aunque asume ese reto, en el que hay experiencias
significativas que promueven el deseo por experimentar, en el que han
enfrentado una nueva identidad no estigmatizada. Las consecuencias
referidas también implican afectaciones emocionales en el docente.

Retomando la idea planteada sobre cémo construir espacios de
reflexion, no solo desde los circulos restaurativos, también desde la
propia clase, lleva a la autora a recordar la experiencia de la docente E.
V. que compartid sus experiencias en el Centro de Rehabilitacién Social
Turi (CRS) de la ciudad de Cuenca hasta septiembre del 2020 como
docente de las asignaturas de Ciencias Naturales, Quimica y Biologia.
Explica a partir de las limitaciones que tenia con los recursos didacticos
para desarrollar sus clases:

Todo comenzd en el momento que observé muchos elementos del
medio (animales, plantas, alimentos, sus vivencias, experiencia

laboral, cartones, botellas, hojas, sal, azticar) dentro del centro, lo
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que utilicé y transformé para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Estos fueron la pieza fundamental para utilizar técnicas de obser-
vacion, exploracion, experimentacion y trabajo cooperativo. El ob-
jetivo de esta estrategia fue incentivar a los estudiantes a trasportar
los elementos de su alrededor del CPL como medio de aprendizaje,
realizando actividades que desarrollen la creatividad, solucién de
problemas, desafios ante una situacién problema y lo mas impor-
tante la atencién. Al momento de realizar las actividades se forma-
ron grupos de trabajo, fomentando la unién, el companerismo y el
didlogo entre los integrantes. En el caso personal, como docente,
me ha ayudado a utilizar otros procedimientos, crear un ambiente
de laboratorio al momento de conocer y manipular recursos, que
me sirvié como medio de ensefianza. Esto me ayudé a compren-
der la heterogeneidad de los estudiantes, al realizar actividades de
participacion, al organizar un curriculo basado en conocimientos
y destrezas esenciales, enlazando la teoria con la practica. Se utilizé
el tiempo de manera flexible para animar al privado de la libertad a
la participacion, optimizando todos los recursos con los que cuenta.
Al ver esta necesidad, elaboré un microscopio manual con recursos
del medio del CPL de Turi. Al contar con recursos (carton, pega-
mento y lupas), tuve la iniciativa para proponer a los estudiantes la
elaboracion de este elemento importante. Se trabajo con la estra-
tegia, donde se transformé ciertos recursos del medio en un mi-
croscopio. Los estudiantes del segundo de Bachillerato fueron los
protagonistas de la elaboracion de este recurso, donde se utilizé la
creatividad, interés, cooperacion, solucién de un problema ante la
falta de un recurso de aprendizaje. (E. V., comunicacién personal,
11 de julio de 2022)
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Figura 1. Recoleccion, observacion, descripcion y registro de caracteristicas de
las especies: construccion de un microscopio con recursos reciclables

Nota. Imdgenes tomadas por la docente durante el desarrollo de su actividad
préctica con sus estudiantes y presentado como parte de la convocatoria de buenas
practicas realizada por la DVV International denominada “Experiencia innovadora

en el Centro de Privacion de Libertad Turi de la ciudad de Cuenca en el periodo
junio 2016 a septiembre 2020”.

Fuente: E. V. (comunicacién personal, 11 de julio de 2022)

Hay un aspecto importante que se debe considerar en el proceso de
formacion del docente que labora en los CPL. Este es la necesidad del
desarrollo de competencias vinculadas a la comunicacién, pensamiento
critico, implicacién personal, sensibilidad por los problemas sociales
que enfrentan las PPL, saber enfrentar la reformulacion de los proyectos
de vida, tener un conocimiento exhaustivo del contexto de la cércel y
como inciden sus factores en esta poblacion. Todo ello es significativo
dado que conlleva a interpretar lo que ocurre desde una mirada retros-
pectiva e histdrica del estudiante.

Ademas, es importante tener un amplio dominio de estrategias
o alternativas pedagdgicas y didacticas que promuevan el didlogo y la
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reflexiéon de manera permanente, privilegiando la creatividad sobre la
base de las potencialidades que tienen los estudiantes en contextos de
encierro para construir recursos, aportar experiencias y vivencias,
promoviendo sus competencias para que asuman un rol activo en el
desarrollo de los procesos educativos.

Promover en los estudiantes la participacién desde las experien-
cias que se han visualizado implica la necesidad de “estimular la comu-
nicacion, fortalecer la autoestima, la autonomia y las competencias de
liderazgo de los participantes y favorecer la resoluciéon de conflictos”
(Gutiérrez, 2007, p. 15). En ella resultan importante los puentes entre
los procesos educativos que se implementan en las aulas, y las organi-
zaciones y grupos sociales que tienen una incidencia significativa en la
implementacion de programas no formales.

La creatividad del docente juega un papel importante, puesto que
ayuda a enriquecer conocimientos para lograr un aprendizaje significa-
tivo que les sirva para toda la vida. Es por ello que no hay barreras para
quien ama esta profesion:

En mi caso, utilicé estas barreras como fortalezas, y usando recur-
sos del medio, para transformarlos en un puente hacia el aprendi-
zaje. Cada actividad se volvi6 una experiencia inolvidable y lo sera
para las docentes que utilicen esta estrategia para sus estudiantes.
Cada vez que ingresaba al centro a trabajar, siempre estaba atenta a
lo que tenia a mi alrededor y como aportaria en los contenidos de
mi asignatura. [...] Me volvi mas curiosa, investigadora y empatica
con los estudiantes para alcanzar ciertas metas y objetivos a cum-
plirse. Los privados de libertad se vuelven mas curioso, buscadores
de soluciones, innovadores y comunicativos al momento de realizar
actividades que implican hacerlas en grupo, puesto que demuestran
compromiso, son equitativos y empaticos con los demds comparie-
ros. (E. V., comunicacién personal, 11 de julio de 2022)
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Reflexion de las experiencias

Para los docentes que laboran en los CPL podria resultar que sus tes-
timonios no tienen una repercusion en los procesos de formacion que
se necesitan para asumir esta tarea. Sin embargo, estas dos experiencias
significativas conllevan a pensar en ejes fundamentales a atender, los
cuales se describirdn a continuacion:

o Primero: la formacion profesional del docente que labora en los
CPL implica una mirada a un perfil que refleje un equilibrio entre
razén y emocion a través de la resignificacion de una pedagogia
emancipatoria/critica desde el paradigma de la complejidad
(Hennig, 2023).

o Segundo: reconocer que la base del aprendizaje a lo largo de toda
la vida, lo constituye la necesidad de la pluralidad epistémica,
la cual trasciende los limites de la educacién formal hacia lo no
formal e informal, sustentada en la “educacién popular de raiz
freiriana” (Osorio, 2012, s.n.). En consecuencia, es imprescindible
establecer los puentes de articulacién entre el saber cientifico y
el saber popular, entre la educacion formal, no formal e informal
—esta ultima centrada en el rol que tiene la familia—, las
instituciones educativas y las organizaciones y movimientos que
asumen, entre sus objetivos, procesos educativos con PPL.

o Tercero: la formaciéon de los actores que intervienen en la
educacion para jovenes y adultos (EPJA), en especial los que
desarrollan procesos educativos en los CPL, quienes requieren
establecer sistemas territoriales de formacién docente, que implica
el redisenio de los perfiles de formacién para docentes, lideres
pedagdgicos, lideres gestores, lideres técnicos, educadoras y
educadores lideres de aula, educadores comunitarios, educadores
sociales y otros (Picdn, 2023).

Las experiencias descritas revelan que la educaciéon formal que se
implementa en los CPL necesita de un movimiento emancipador que
debera ser integrado por varios colectivos sociales, los cuales establezcan
nuevas relaciones y que generen interpretaciones de la realidad en la que
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viven las PPL en condiciones de encierro. Todo ello conlleva, asimismo,
a la bisqueda de alternativas innovadoras que, desde un espacio de
debate, tracen rutas para la implementacién de un nuevo modelo
educativo, el mismo que constituye un desafio que posibilita repensar
la educacion en este contexto para que los estudiantes PPL desarrollen
capacidades para desenvolverse con éxito dentro del sistema carcelario.
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Educar para la libertad: la labor docente en
contextos carcelarios
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Introduccion

Leer o escuchar la palabra prision puede evocar imagenes de desespe-
ranza, miedo, indiferencia, juzgamiento, vacio, apatia, dolor o malestar.
Esto se debe, en parte, a los relatos que encontramos en la prensa, los
noticieros y las redes sociales, donde predominan noticias de violencia
y masacres en las carceles del Ecuador. Sin embargo, cabe preguntarse:
squiénes estan privados de su libertad?, ;cdmo es la convivencia en las
carceles?, ;las personas en prisiéon cuentan con oportunidades de rehabi-
litacion social y pueden ejercer sus derechos?, ;el vinculo con la familia
y los amigos se mantiene o se rompe al ingresar a un centro de priva-
cioén de libertad (CPL)?, ;las personas privadas de su libertad tienen un
proyecto de vida?

Aunque la privaciéon de la libertad limita la movilidad de las
personas, no deberia implicar la pérdida del ejercicio de sus derechos,
especialmente el derecho a la educacion. Este derecho permite experi-
mentar la libertad del ser humano sentipensante y su desarrollo inte-
gral, a través de la alfabetizacion, el arte, el didlogo, el reconocimiento
mutuo y una ética vital. Quizas te has preguntado: ;las carceles cuentan
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con programas educativos? y ;quiénes desearian ser maestros de las
personas privadas de libertad (PPL)?

Para reflexionar sobre los planteamientos formulados, este capitulo se
organiza en dos partes. La primera nos permite comprender la labor de
los docentes de los CPL a través de los testimonios de directivos y maes-
tros que conocen de cerca los contextos aulicos carcelarios, gracias a su
gran trayectoria en las extensiones de programas de Educacion Basica de
Jovenes y Adultos (EBJA) en centros de privacion de libertad ubicados
en Cuenca, Manabi, Guayaquil y el Centro de Adolescentes Infractores
(CAI) de Riobamba.

En la segunda parte, comparto mi experiencia en la Fundacién
Somos Familia de la ciudad de Cuenca, que ofrece programas psicoso-
cioeducativos a los hijos e hijas y familias de las PPL, porque tras una
condena de la persona en prision, también inician a sufrir perjuicios
sociales sus miembros mas cercanos y son invisibilizados.

Para este andlisis nos hemos sustentado en las concepciones tedricas
de Freire, especificamente en sus reflexiones sobre el hombre-sujeto, la
solidaridad, la dialdgica y la pedagogia emancipadora.

Educacion liberadora para la transformacion

En 2014, ante el hacinamiento en las carceles, el Gobierno ecuatoriano
modifico el sistema penitenciario mediante la construccion de carceles
regionales. Ademas, se cre6 un software denominado Sistema de Gestion
Penitenciaria para unificar los datos de las personas privadas de libertad
(PPL) y registrar las actividades que se realizan en el centro de rehabi-
litacion social, las visitas de familiares, la atenciéon médica, el plan de
vida ocupacional-educativo y otro tipo de informacion relevante. Este
sistema busca generar evidencia sobre la llamada “progresion o sancién”
de las PPL en el proceso de rehabilitacion.

El Reglamento del Sistema de Rehabilitacién Social establece que
quienes efectiian una sentencia en régimen cerrado deben cumplir los
ejes de tratamiento social: laboral, educativo, cultural, deportivo, de
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salud, de vinculacién social y familiar. Estos ejes tienen como obje-
tivo el desarrollo de destrezas y conocimientos en cada individuo
(Nunez et al., 2021).

De acuerdo con los resultados publicados por el Instituto Nacional
de Estadistica y Censos (INEC) en 2023, en Ecuador existen 31321 PPL.
En cuanto al eje de educacion, se indica que han cursado el nivel de
educacion basica el 51.8 % de los hombres y el 47.2 % de las mujeres.
El bachillerato lo han finalizado el 37.9 % de los hombres y el 37.1 %
de las mujeres. Sin embargo, la informacién del INEC no precisa el
afio de escolaridad dentro de la Educaciéon Basica que alcanzaron.
Estas cifras evidencian un porcentaje significativo de PPL que no han
concluido su bachillerato y que, por ende, aspiran a cursar estudios de
educacion superior.

Con el proposito de aproximarnos al sistema educativo en carceles,
desarrollamos una investigacion cualitativa fundamentada tedrica-
mente en el pensamiento freiriano, que marcé la educacion de jovenes
y adultos en contextos desfavorecidos. Se realizé un estudio de casos de
alcance descriptivo, con la participacion de tres rectores y cinco docentes
de programas de Educacién Basica de Jovenes y Adultos (EBJA) en
centros de privacion de libertad ubicados en Cuenca, Manabi, Guayaquil
y el Centro de Adolescentes Infractores (CAI) de Riobamba. Mediante
entrevistas y grupos focales se recopilé informacion sobre temas como el
hombre-sujeto, la solidaridad, la dialdgica y la pedagogia emancipadora.

;Como se ha instaurado la educaciéon en contextos carcelarios?
Los ocho participantes en el caso sefialaron que la coordinacién de
los programas EBJA en contextos carcelarios estd a cargo de institu-
ciones fiscomisionales que, mediante convenios con el Ministerio de
Educacion, brindan Educacién Basica Superior y Bachillerato a las PPL
con escolaridad inconclusa. En el Centro de Adolescentes Infractores
(CAI) de Riobamba la modalidad de estudio es ordinaria; es decir, con
asistencia regular presencial en los niveles de Educacion Bésica Superior
y Bachillerato Técnico.

Los espacios educativos en los Centros de Privaciéon de Libertad
(CPL) han sido producto de la gestién de directivos y docentes. Por
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ejemplo, en la extension EBJA del CPL de Manabi, en muchas ocasiones,
las clases se imparten al aire libre, en patios o bajo la sombra de un
arbol debido a la falta de aulas. En el caso del CPL de Guayaquil, al
inicio del programa, los docentes gestionan mesas, sillas, materiales
didacticos y arreglan aulas. Ademds, promocionan el programa visi-
tando los pabellones para explicar en qué consistia los programas de
educacion acelerada.

Los recursos didacticos, como fotocopias, cartulinas, lapices y
marcadores son adquiridos por los docentes; algunos centros EBJA los
apoyan en la adquisicion, porque la educacion en céarceles es gratuita. El
Ministerio de Educacion proporciona libros, pero requieren de ajustes,
ya que la mayoria de los estudiantes desertaron del sistema escolar hace
afios y necesitan refuerzo académico. Por ello, los docentes disefian
cartillas de trabajo personalizadas.

En el CPL de Cuenca, tanto en el pabellén de hombres como en el de
mujeres, cuentan con un espacio para educacion y una biblioteca. En el
CAI de Riobamba también disponen de espacios educativos, ludoteca,
cancha y talleres, ademads de dreas para agricultura, cria de aves, taller
de panaderia y huerto; lo que prepara a los adolescentes para continuar
estas actividades al salir y fortalece su desarrollo personal.

Para el proceso educativo, se requiere una planta docente contratada
por el Ministerio de Educacion, que es responsable de cubrir sus sala-
rios. Sin embargo, algunos de ellos, al enterarse de que trabajaran en
una carcel y que sus estudiantes son PPL, rechazan el puesto o lo aban-
donan tras las primeras inducciones debido al temor que les generan
estos espacios. Se acota que no siempre los docentes tienen formacion
inicial en pedagogia; algunos son profesionales en dreas como ingenieria
quimica, administracién o derecho, y adquieren habilidades didacticas
mediante formacion continua y durante su practica.

Todos los participantes tienen entre tres y seis aflos de experiencia
en centros penitenciarios. Coinciden en que trabajar con PPL les
ha permitido encontrar una misién de vida y realizar una labor que
requiere compromiso. Sus estudiantes esperan con ansias las clases, ya
que representan una oportunidad para salir de las celdas y, ademas,
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otorgan puntos para rebajas de pena o solicitudes de medidas sustitu-
tivas. Aunque estas son las primeras motivaciones para estudiar, con el
tiempo, los estudiantes sienten orgullo por sus logros académicos. Para
los docentes, trabajar en este contexto “es un servicio al préjimo, un acto
de fe que integra la educacion y la evangelizacién” (Docentes del CPL de
Guayaquil, comunicacién personal).

Lo expuesto por los participantes sobre las condiciones de infraes-
tructura para la educacion coincide con lo sefialado por organismos de
derechos humanos. En un informe de la Federacion Internacional de
los Derechos Humanos (FIDH), en el 2000, se denuncian carencias en
talleres, equipamiento educativo, infraestructura sanitaria, tratamientos
médicos y psicosociales, asi como alimentacién inadecuada. Segun
Nuiiez et al. (2021), durante la pandemia de COVID-19, la participa-
cion de las PPL en actividades deportivas disminuy6 del 50 % al 30 %, en
actividades culturales al 25 % y en educacion escolarizada al 20 %.

De acuerdo con Freire (2006), “la alfabetizacion en una zona de
miseria solo cobra sentido en la dimensién humana si con ella se realiza
una especie de psicoandlisis histdrico-politico-social cuyo resultado es
la extrospeccion de la culpa indebida” (p. 106). En este acercamiento a
la educacidn en cérceles se destaca la dimension humana y la mirada de
los docentes y rectores sobre el acto de educar, que rescata al hombre-su-
jeto. A través de la educacion se les permite a las PPL imaginar y
prepararse para un mundo exterior que los espera. Sin embargo, esta
realidad también evidencia una “culpa indebida™ la negacién de un
derecho fundamental como la educacion, que no se ejerce en condi-
ciones adecuadas.

+Como es la convivencia y el proceso educativo en las
aulas del sistema penitenciario?

Educar en un contexto de prision no es comparable con hacerlo en
una escuela, colegio u otro espacio educativo, ya que los estudiantes
suelen estar desvalorizados por los juicios sociales y enfrentan diversas
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dificultades académicas. En la mayoria de los casos, se evidencia una
carencia de habitos de estudio, problemas de aprendizaje, desmotiva-
cion hacia lo académico vy, especialmente, conflictos interpersonales
propios del encierro. Estos factores pueden llevar a que las PPL aban-
donen el programa educativo. Por ello, los docentes consideran esencial,
en primer lugar, lograr que las PPL asistan a clases y, en segundo lugar,
darle sentido a lo que aprenden. Asi mismo es fundamental escucharlos
y motivarlos para que continten su proceso educativo.

Los profesionales de las extensiones de EBJA senalan que en las
carceles se encuentran con muchas historias de vida de las PPL. Aunque
los docentes no indagan en cuestiones personales, es inevitable que
algunos estudiantes lleguen decaidos a las clases y compartan sus
motivos, usualmente relacionados con problemas familiares, de pareja,
la negacion de rebaja en sus sentencias o la ausencia de algiin compa-
fiero debido a sanciones disciplinarias. Cuando los estudiantes estdn
animicamente afectados, es necesario hacer una pausa en las clases,
escucharlos y demostrar empatia. Ante estos hechos, es crucial que los
docentes cuenten con preparacion especifica en cada una de sus areas de
desempeilo, trabajo colaborativo, empatia y habilidades blandas.

Las docentes enfatizan que la relaciéon maestra-estudiante se basa
siempre en el respeto. La maestra del CAI de Riobamba y la de la exten-
sién EBJA del CPL de Guayaquil narran que han tenido estudiantes que
las llaman madres, debido al trato cercano que se desarrolla durante la
convivencia. Las maestras los aconsejan, los buscan en los pabellones
cuando no asisten, los animan a continuar con sus estudios y generan
interés en ellos. Por otro lado, los maestros varones suelen mostrar mayor
predisposicion para escuchar, pero no establecen un vinculo afectivo.

En cuanto a la ensefianza de materias complejas como Matematicas,
Fisica o Quimica, los maestros consideran que la paciencia es clave para
que los estudiantes adquieran las destrezas necesarias. El ritmo de apren-
dizaje suele ser mas lento, lo que requiere avanzar de manera pausada,
con repeticiones y explicaciones detalladas. Uno de los docentes sefal6
que prepara fichas de trabajo adicionales a los ejercicios propuestos por
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los libros del Ministerio de Educacion para reforzar los conocimientos.
Ademas, adapta los contenidos curriculares del nivel para responder a
las necesidades de jovenes y adultos que estan retomando sus estudios
después de anos de abandono escolar.

Durante la pandemia de COVID-19 y los conflictos en las carceles,
los docentes y rectores prepararon semanalmente guias de estudio y
cartillas de trabajo para garantizar la continuidad del proceso educa-
tivo. En algunos centros, el docente recorre los pabellones para entregar
y recoger las actividades realizadas. En otros, la figura del lider educa-
tivo, asignado por el Servicio Nacional de Atencién Integral a Personas
Adultas Privadas de la Libertad y a Adolescentes Infractores (SNAI),
desempeiia un rol clave al coordinar las actividades educativas y realizar
el seguimiento de los estudiantes.

Los docentes y rectores participantes en este estudio coinciden en
que, ante las caracteristicas de vulnerabilidad de los jovenes y adultos
en prision, seria invaluable contar con equipos multidisciplinarios, espe-
cialmente con psicologos educativos que orienten sobre como responder
a las necesidades de las PPL. Ademas, muchos estudiantes, tras afios de
desercion escolar, manifiestan desmotivacion, problemas de aprendi-
zaje y dificultades para relacionarse con sus compaiieros. Frente a estas
realidades, los docentes —con didlogo y estrategias metodologicas—
trabajan para superar estas barreras y atender las particularidades de
sus estudiantes.

Para Freire (1975), la educacién debe ser un acto de amor y coraje,
una practica de la libertad que busca transformar la realidad con solida-
ridad y espiritu fraternal. Segtn el autor, alfabetizar equivale a concien-
ciar, y este proceso requiere del didlogo, ya que la palabra verdadera
es una unidad inseparable de reflexion y accion. De este modo, el acto
de decir la palabra transforma la realidad y se convierte en un derecho
fundamental y basico. Estas ideas se reflejan en la relacion dialdgica
que mantienen las PPL con sus docentes, quienes promueven espacios
educativos integrales y los reconocen como seres sentipensantes.
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+Qué transformaciones ha generado la educacion en la
vida de los jovenes y adultos en contextos carcelarios?

Para los docentes y rectores, ser parte de la culminacién de los estudios
de una persona en prision es motivo de orgullo y satisfaccion. En la ex-
tension de EBJA del CPL de Guayaquil, los docentes expresan alegria al
saber que sus estudiantes pueden continuar su formacion superior me-
diante becas ofrecidas por universidades privadas con modalidad a dis-
tancia, lo cual representa un logro significativo dada la precariedad de
los entornos educativos carcelarios.

En el CAI de Riobamba, donde se oferta Bachillerato Técnico, los
estudiantes han sostenido proyectos como el mantenimiento de un
huerto, una granja y talleres productivos que les permiten comercializar
sus productos. Ademas, los espacios recreativos, como juegos tradicio-
nales y fttbol, han fortalecido la convivencia y el trabajo colaborativo.

La labor docente en cérceles transforma vidas, tanto de los estu-
diantes como de los maestros. La educacion es una herramienta de reha-
bilitacién y reintegracion social, y el docente cumple un rol crucial al
acompanar el proceso de enseflanza-aprendizaje con propuestas enfo-
cadas en una educacion para la vida. Los entrevistados consideran que
seria oportuno implementar programas de tercer o cuarto nivel de grado
dirigidos a la formacién de docentes en contextos carcelarios, ya que
muchos no cuentan con formacién en pedagogia ni en educacion de
jovenes y adultos. Sin embargo, han incursionado en el &mbito educativo
por vocacion de servicio.

Un elemento importante para considerar en el disefio del microcu-
rriculo para contextos penitenciarios es el proceso de contextualizacion,
en el que deben participar directivos, docentes y otros actores, ya que
no se dispone de una malla curricular adaptada a las modalidades de
estudio y necesidades educativas de esta poblacion.

Las experiencias compartidas por los profesionales reflejan lo
que Freire sostenia: la educacién contribuye a los procesos de libera-
cion, permitiendo que los oprimidos no solo se liberen a si mismos,
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sino también a sus opresores. En este sentido, la libertad, la justicia y
la igualdad son pilares de una transformacion auténtica y global del ser
humano y de la sociedad.

La experiencia, el punto de partida: Fundacion Somos
Familia, una educacion humanizadora

En este apartado narraré mi experiencia laboral durante cuatro
anos con hijos, hijas y familias de las PPL, a quienes conoci mientras
me desempeiiaba como educadora y psicoterapeuta sistémica en la
Fundaciéon Somos Familia.

Somos Familia naci6 y crecié como fundacion en el marco de un
proceso socioeducativo en las carceles de la ciudad de Cuenca, inicial-
mente desde un acercamiento para la alfabetizacion, liderado por Piedad
Vasquez y Javier Izco. En febrero de 2007, se constituyo legalmente con
el objetivo de llevar a cabo acciones adecuadas a la realidad carcelaria de
manera firme, formal y sostenida, enfocandose en la atencién a los hijos
e hijas de las PPL y sus familias, ya que son los menores quienes sufren la
ausencia de sus padres y/o madres, quedando en situacién de orfandad.

El programa de refuerzo escolar y crecimiento humano que la funda-
cion desarroll6 para los hijos e hijas de las PPL fue posible gracias al
financiamiento de la Asociacion de Solidaridad con el Tercer Mundo de
Luxemburgo (ASTM), entidad social. Anualmente, la fundacién presen-
taba un proyecto en el que se detallaban las areas de intervencidn, los
objetivos y las actividades a desarrollarse, asi como el impacto social
previsto. El financiamiento permitia cubrir los gastos de movilizacién,
alimentacion, material didactico y el salario de los educadores.

El espacio donde se llevaron a cabo las actividades psicosocioedu-
cativas se denominaba Mi Otra Casa. Estaba ubicado en la ciudad de
Cuenca y contaba con areas de recreacidn, un salén para actividades
académicas, una oficina para psicoterapia, una sala de computacién, el
comedor, la cocina y el huerto (Figura 2).
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Figura 2. Mi Otra Casa

Fuente: Google Maps y elaboracion propia

Entre una de las actividades que desempefiaba era el contacto con las
familias. Visitar la carcel tenfa como fin conocer el contexto y acercarme
a los padres y madres que se encontraban estudiando en la extensién de
Educacién Basica de Joévenes y Adultos (EBJA) en el CPL Turi. Ellos —a
través de los docentes— conocian el programa “Refuerzo escolar y creci-
miento humano” que Somos Familia brindaba a nifios y adolescentes. El
o la estudiante en encierro facilitaba el contacto del familiar a cargo de
sus hijos o cuando ellos visitaban la carcel se proporcionaba informa-
cidn sobre la fundacion para que la buscaran.

Figura 3. Centro de Rehabilitacion Social Turi

Fuente: fotograma de documental Somos Familia y Pastoral
Social (The Wild Routine, 2024)
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En especial, las mujeres que eran madres solteras o que también sus
parejas estaban en prisiéon eran quienes solicitaban apoyo, porque no
conocian si sus hijos estaban en buenas condiciones. En otros casos, sus
familiares que quedaban a cargo empezaban a cansarse de tenerlos y los
repartian con otros familiares. Asi iniciaban las quejas de que no podian
seguir manteniéndolos.

Lamentablemente, al estar privados de libertad por las restricciones
de visita los factores econémicos, seguridad o traslado rompen la comu-
nicacion, el vinculo afectivo, y posterior a su salida es complejo su rein-
tegracion familiar. En otros casos, los progenitores sienten rechazo,
vergiienza o culpa y caen en cuadros de depresion, ansiedad o estrés al
estar incomunicados de sus familias y dejan de asistir a talleres o clases.
Por ultimo, abandonan estos espacios.

Por ello, desde Somos Familia generabamos programas psicosocioe-
ducativos en los que se trabajaba con el privado de libertad, sus hijos
y familia, con el fin de visibilizar que para una rehabilitacién social
los procesos debian ser integrales, y que tras las sentencias emitidas se
dejaba en desproteccion a menores; por lo tanto, el Estado debia garan-
tizar su proteccién. Sin embargo, esto no se daba.

La fundacion —durante mis cuatro afios de trabajo— acogid cerca de
cincuenta nifos, nifias y adolescentes de quince familias, que fue la capa-
cidad que logré atender y dar seguimiento en los programas. Cuando
llegaban las familias y abrian sus fichas, se identificaban cuadros de
ninos desnutridos —bajos en talla y peso— y con problemas de caries.
Esto era certificado por los médicos del centro de salud cercano a Mi
Otra Casa. Entre los cuadros hallados se encontraban nifios con carnet
de discapacidad intelectual, nifilas abusadas sexualmente por miembros
de su familia, adolescentes que empezaban a formar parte de pandillas y
que se proyectaban —en algun momento— estar en la carcel (repeticion
de patrones transgeneracionales por normalizacion de actos delictivos),
conductas violentas entre hermanos y en las escuelas, nifios que robaban
en sus escuelas, porque no tenian para comer, rendimiento académico
bajo, desercion escolar y otros similares.
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Figura 4. Condiciones de vida de las familias de las PPL

Nota. Registro tomado en una visita a la familia participante del proyecto Refuerzo
Escolar y Crecimiento Humanos de la Fundacién Somos Familia.

Fuente: elaboracion propia

En las visitas a las familias beneficiarias del proyecto Refuerzo
Escolar y Crecimiento Humano encontramos que vivian en hacina-
miento y condiciones de extrema pobreza, como se observa en la Figura
4. La familia de Maria se estructuraba por sus hijas de once, nueve y
seis aflos y su hijo de cuatro. Ella era la cabeza de hogar. Tuvo su tltimo
hijo mientras su esposo cumplia una sentencia de veinticuatro afos.
A la fecha de la visita, Maria inicié un nuevo compromiso y se encon-
traba embarazada.

Un factor recurrente en los cuidadores de hijos e hijas de las PPL es la
educacion inconclusa que limita el acceso a una mejor fuente de trabajo.
A su vez, esto se convierte en un potencial de riesgo mas alto no solo de
quien ya se encuentra privado de su libertad, sino a su familia. Por lo
tanto, observamos que el patrén de riesgo para cometer hechos delic-
tivos es mas probable en estos contextos.

Con este antecedente, en el protocolo de la fundacion se establecié
el acompanamiento a la persona en prision —quién asistia al programa
educativo y se motivaba a que mantenga la comunicacién con su
grupo familiar, usualmente mediante cartas o en los dias de visita—, la
familia y los hijos. En este tltimo caso, se contactaba con el cuidador
de los infantes para que participe de los programas de la fundacién. En
ocasiones, los cuidadores o madres sefialaban romper contacto, porque
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desconocian sobre las fechas de visita. Entonces se ensefiaba cdmo
consultarlas. Si el menor no tenia la cedula de identidad se apoyaba con
el tramite para que retomen el contacto.

La comunicacion con el progenitor privado de la libertad continuaba
mediante los companeros docentes que laboraban en la carcel de Turi
y que, ademas, colaboraban en la fundacién. Por lo tanto, se podia dar
continuidad en la relacién entre padres e hijos mediante cartas o dibujos.

Figura 5. Deseo de Navidad

Nota. Fotografia de tarjeta de Navidad con mensajes de nifia de once afios que pide
que su madre salga de la carcel para ser feliz.

Fuente: elaboracion propia

El caso mas significativo que recuerdo es la desaparicién de Dunia de
cinco afios. Su hermana de diecisiete cuidaba de ella, cuatro hermanos
mas y su hijo recién nacido. Su madre estaba en la carcel, sin conoci-
miento de nada. Hasta que Dunia fue institucionalizada en una casa
de acogida, pero a los pocos dias debid ser retornada a su familia, por
el cuadro conductual de rabietas, llantos y gritos que presentd. Nadie
logré calmarla. El juez, para garantizar su bienestar, la regresé a su
nucleo familiar.

Ese era el miedo mas grande de los progenitores y de los nifios y
ninas: ser llevados a las casas de acogida. Pese a que no tenian estabi-
lidad con la familia extendida, preferian estar ahi.
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Fueron muchas historias y acompafamientos psicosocioeducativos
que cimentaron en nuestros nifios y nifias esa concepcidon de que son
sujetos de derechos, de que los volvieron solidarios y se apoyaban. Cada
Navidad elaboraban tarjetas con mensajes de sus deseos unidos a la
lealtad familiar, al vinculo de apego que iban forjando en la comunica-
cién con sus madres, que estaban cada vez mas presentes en sus vidas.

Tuvimos casos de madres y padres que cumplieron con sus senten-
cias o que aplicaban a rebajas al cumplir con los ejes (laboral, educativo,
cultural, deporte, salud, vinculacién social y familiar, establecidos en el
Reglamento del Sistema de Rehabilitacion Social) y, posterior a su salida,
continuaban participando en el proceso de escolarizacion en el colegio
los sabados. De hecho, la finalidad era educar hasta que concluyan el
plan de estudios una vez que estén fuera de las carceles. Y al tener hijos
e hijas participando en el programa de Refuerzo Escolar y Crecimiento
Humano, uno de los compromisos era la participacién en el huerto, acti-
vidad que permitia mantener la alimentacién de los nifios y, a su vez,
formarlos con conocimientos basicos en agricultura (Figura 6).

Figura 6. Huerto de Mi Otra Casa

Fuente: elaboracion propia
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El recurso humano es esencial para el desarrollo de los procesos
educativos. La transformacién inicié con la sensibilizacion de jovenes
que quisieron alfabetizar y devolverles la voz a quienes la perdieron.
Continuar con la formacién de voluntarios comprometidos —que perte-
necian a carreras de educacion de universidades de Cuenca y que venian
de otros paises, como Alemania y Austria, a realizar su voluntariado—
apoyo la ejecucion de los programas de la fundacion y a la sensibiliza-
cidn para visibilizar a las personas en prision y sus familias.

Estas y otras acciones que el equipo de la fundacién Somos Familia
—liderado por Piedad Vasquez y Javier Izco— realizaron en cada uno
de los programas, por mas de diez afios de trabajo y sustentados desde
los derechos humanos y la practica de la pedagogia liberadora de Paulo
Freire, propiciaron una vida con dignidad en el marco de una reflexion/
accién ético-critica. Todo esto nos llevo a la investigacion, exigibilidad
de politica publica, presentacion de proyectos al Gobierno Auténomo
Descentralizado (GAD) Municipal de Cuenca y Prefectura del Azuay y
elaboracion de propuestas educativas.

Las propuestas educativas de un microcurriculo propio para traba-
jarse en las carceles surgio del proyecto de investigacion del equipo de
Somos Familia y gracias al financiamiento de la DVV International en
2016. Para ello se consider? la experiencia del trabajo de la fundacién con
sectores vulnerables en el campo educativo y la fundamentacion teérica
sobre la importancia de practicas de educacién liberadora popular,
teniendo en cuenta las fuentes de la teoria ético-critica latinoamericana.

El elemento innovador de la propuesta curricular esta conformado
por el conjunto de contenidos interrelacionados con la pedagogia eman-
cipatoria, ética vital, derechos y comunicacién humana, que cons-
tituyen el eje articulador de la transversalidad denominado troncal,
porque configura un perfil de sujeto con capacidad critica, sentido ético
y posicionamientos politicos orientados a generar y fortalecer rela-
ciones de respeto, solidaridad y convivencia humana en las prisiones.
Fundamentalmente, esta propuesta centra su accién en apoyar la huma-
nizacién del sujeto —maestro/estudiante y demas actores del proceso
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educativo en la prision— que se vuelve actor de su proceso de liberacion
y lo reafirma en el respeto a su dignidad.

Otra de las perspectivas clave en esta malla curricular, propuesta
por el equipo de investigacion de Somos Familia, es la utopia freiriana
(1990), la construccién de lo inédito viable, lo no existente, pero factible.
Es decir: el valor que tiene sofar y la esperanza como concepcion dina-
mica de la historia. Por lo tanto, la teoria debe estar formulada en clave
de una utopia movilizadora, critica y realista. Tomamos —entre otros
planteamientos tedricos— la ética vital y la dialdgica para el proceso
metodoldgico del bucle de accion/reflexién/accion.

Entre los objetivos de la malla curricular estd dotar de elementos
tedrico-metodoldgicos y estratégicos que permitan identificar a la ética
vital como practica de justicia, respeto y solidaridad, y reconocer a los
actores educativos como sujetos a través del didlogo. Ademas, pose-
sionar los derechos humanos como procesos histdricos, sociales, econo-
micos, politicos que abran y consolidan espacios de lucha y trabajo por
su defensa desde la complejidad de los contextos. Asimismo, contri-
buir en la formacién del sujeto con sentido critico y capacidad para el
dialogo, convivencia con el otro como yo y el otro diverso y abierto al
cuidado de lo otro, la naturaleza.

En lo que respecta a los indicadores de evaluacion, se prioriza lo
cualitativo, porque permite visibilizar los vacios que deja el proceso
de ensenanza-aprendizaje, la comprensién de contenidos y el compor-
tamiento ético de los actores, que seran indicadores para cuanti-
ficar algunos aspectos del proceso ético/critico/politico del desarrollo
formativo. Todo ello se adhiere a la propuesta de actualizacion y forta-
lecimiento curricular de Educacién General Basica del Ecuador 2010,
vigente en aquel momento.

En el marco de esta investigacion, al finalizar la construccion de la
propuesta, se realizé un pilotaje durante el 2017, mediante capacita-
ciones a docentes de la extension EBJA del Centro de Rehabilitacion
Social Turiy Centro de Adolescentes Infractores de Cuenca en los temas
de ética vital, pedagogia emancipadora, derechos humanos y comu-
nicacion. El abordaje de los temas mencionados también supuso su
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aplicacién para conocer las apreciaciones de los estudiantes privados de
libertad que cursaban el periodo de formacién intensiva de Educacién
Basica Superior durante los seis primeros meses del 2017. Para ello
se aplicaron encuestas, a través de los docentes, para conocer sobre la
comprension de los temas, metodologia y aplicabilidad en el contexto
carcelario de los contenidos revisados.

Los comentarios fueron interesantes, porque eran temas nuevos
sobre ética. En este sentido, como parte de una de las experiencias, una
estudiante coment6 a su docente que habia experimentado la capa-
cidad de indignarse al no ser tratada de manera justa, ya que se habia
dado cuenta que la estaban cosificando al manipularla. En su lenguaje
aparecia la palabra sujeto, pero ya desde una conciencia.

La informacion recopilada, la propuesta de los médulos de la malla
curricular, archivo fotografico, registros de firmas de reuniones e
informes de todo el proceso de la investigacion narrada para la cons-
truccion de esta propuesta reposan en los archivos de la Fundacion
Somos Familia. Se han realizado publicaciones en articulos cientificos
de la metodologia de los programas llevados a cabo por la fundacion,
especialmente por parte de la doctora Piedad Vasquez, quién tiene expe-
riencia en derechos humanos y en la teoria de Paulo Freire.

Reflexion de la experiencia

En concordancia con el legado de Freire (1975), la ensefianza jamas
puede ser producto de un adoctrinamiento por parte de otros, puesto
que es el sujeto quien debe encontrar su camino en la vida. A la par, se
indica que el aprendizaje no solamente proporciona conocimiento a los
educandos, sino constituye una de las herramientas de empoderamiento.

He intentado recoger una descripcion de los jovenes y adultos
que, al estar en condicion de encierro, optan por ejercer el derecho a
la educacién como parte de su proceso de rehabilitacion. En especial,
en la primera parte, mediante un estudio de caso, podemos contar con
las experiencias de cinco maestros y tres rectores de extensiones de
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programas de Educacion Basica de Jovenes y Adultos en CPL que, desde
su labor docente, crean aulas de libertad para educar desde la compren-
sién, la escucha, el abrazo y un espacio seguro; porque su ensefianza
traspasa las celdas e involucra conexiones con todo el sistema peniten-
ciario, social y familiar.

Quizas para muchas PPL sus hijos e hijas son la razén para regresar a
casa; por ello, el devolverles su dignidad y reconocimiento como sujetos
hard un efecto rebote, teniendo asi niflos y nifias resilientes, que se
comuniquen con sus progenitores y los miren como un referente posi-
tivo de superacion.

Desde mi experiencia durante cuatro anos laborando en la funda-
cion Somos Familia en programas con hijos e hijas de padres y madres
privados de su libertad, y con proyectos para contextos carcelarios,
comparto propuestas psicosocioeducativas que podemos generar desde
la investigacion y en busqueda de sociedades mas humanizadoras.
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Introduccion

La reincidencia penitenciaria se ha convertido, en los tltimos afios, en
un fenémeno social alarmante y en un referente de importancia, tanto
para los profesionales del ambito de la justicia como para aquellos invo-
lucrados en las esferas de la salud mental y lo social. Consecuentemente,
comprender tal problematica exige el analisis de los factores que influ-
yen en el riesgo de su prevalencia; tomando en consideracién que, pese
a la realidad de un aumento de la reincidencia delincuencial a nivel
mundial, Ecuador se encuentra entre los paises de Latinoamérica en el
cual existen escasas fuentes bibliograficas referentes a esta problematica
(Oficina de las Naciones Unidas contra la Droga y el Delito, 2015).

73


https://orcid.org/0000-0003-4564-6422

mailto:fuentesrodriguezclaudia@yahoo.com
https://orcid.org/0000-0002-9903-0175
mailto:vivianafaviola@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4881-8341

mailto:zofer8899@gmail.com

Dentro de un marco histérico y socioecondmico, la delincuencia es
entendida como todo acto castigado por el sistema judicial, capaz de
vulnerar los valores sociales de una comunidad. Ahora, desde un punto
de vista epistemologico, la persona reincidente se convertiria en aquella
que mantiene un comportamiento delictivo de manera reiterada (Pueyo
e Illescas, 2007).

A simple vista, el andlisis de tales variables parece sencillo; sin
embargo, desde una vision empirica, su naturaleza juridica le dota de difi-
cultades evidentes. Es asi que, como desafio en el proceso de compren-
sion de la reincidencia delictiva, la misma se clasifica en diferentes tipos,
de acuerdo con teorias defendidas, en este caso por autores como Pueyo
et al. (2007); entre las que se distinguen la reincidencia por autoincul-
pacion, la policial, la reincidencia penal y la judicial, asi como la reinci-
dencia penitenciaria y la juridica; todas establecidas con la finalidad de
comprender a fondo las tasas de reincidencias y su etiologia diversa.

Algunas investigaciones en este campo, siendo cada vez mas
frecuentes a pesar de la insuficiencia de las mismas en la region latinoa-
mericana, proponen también la importancia de discernir entre la rein-
cidencia delictiva violenta y la no violenta. Para ello, de acuerdo con
los criterios de Bovasso et al. (2002) y Pueyo et al. (2007), estas varia-
bles pueden presentarse indistintamente con base en razones juridicas
y penitenciarias y, de manera particular, con factores de riesgo propios
para ambos casos.

En dltima instancia, para la comprensiéon de estos procesos, es
sustancial tomar en consideracién que la reincidencia penitenciaria
es el resultado de no solo conductas individuales y aisladas, sino que
contiene en si una naturaleza integral, como resultado de un cimulo de
factores biopsicosociales. La falta de acceso a una educacién inclusiva y
de calidad que promueva espacios de aprendizaje —desde las particu-
laridades de cada individuo, la exclusién social y las limitaciones en las
oportunidades laborales— son algunos de los aspectos que profundizan
la problematica.

Por lo tanto, abordar la reincidencia requiere de una perspectiva
integral que incluya dentro de su analisis estrategias de prevencidn, de
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intervencion y reinsercion social, desde un enfoque direccionado al
fortalecimiento de redes de apoyo que se conviertan en tejidos comu-
nitarios solidos y que faciliten procesos de transformacion visibles y
perdurables en el tiempo.

Reincidencia penitenciaria, personalidad y familia

Diferentes estudios proponen que factores como la personalidad y el fun-
cionamiento familiar influyen en la reincidencia penitenciaria (Andrews
y Bonta, 1994; Bertone et al., 2013; Gomez et al., 2010; Perrone, 2015).
Para comprender tal fendmeno, se plantean variables como las cognicio-
nes o vinculos antisociales, la historia individual de conducta antisocial
y el patron de personalidad antisocial. Asimismo, se contempla el desa-
rrollo dentro del ambito familiar, la historia escolar o laboral, la calidad
del tiempo de ocio y la incursiéon en el consumo de sustancias psico-
tropicas (Arbach et al., 2012; Bertone et al., 2013; Castillo et al., 2018;
Mededovic¢ et al., 2012; Soria y Saiz, 2006).

A tales supuestos se vinculan los denominados factores de riesgo
estaticos y dinamicos (Mann et al., 2010; Singh y Fazel, 2010). Entre
ellos encontramos la presencia de psicopatias, el historial criminal
de conducta antisocial, la disfuncionalidad familiar, la presencia de
compaiieros delincuentes y la existencia de conflictos interperso-
nales. Asimismo, se consideran factores como las creencias, esquemas
de pensamiento, conductas antisociales y el abuso de sustancias, emer-
giendo como algunos de los elementos responsables de la posible eleva-
cion de la reincidencia en un momento determinado de la vida del
individuo (Bertone et al., 2013; Bello, 2018; Castillo et al., 2018).

Bajo la teoria de que la personalidad constituye una entidad dina-
mica que caracteriza a un individuo determinando en gran medida su
conducta y pensamiento (Allport, 1974; Dominguez y Fernandez, 1999;
Goldberg, 1990; Eysenck, 1970), se hace referencia a la influencia de
rasgos personologicos respecto a la reincidencia delincuencial. Y, aun
cuando algunos autores exponen que tales variables no constituyen una
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causa Uinica para la presencia de este fendmeno delictivo (Alvarez et al.,
2015; Ullrich y Marneros, 2004), se afirma que la delincuencia ha estado
durante mucho tiempo relacionada con disposiciones de personalidad,
presentando la reincidencia criminal un patrén estable de compor-
tamiento acorde a las disposiciones personales del sujeto (Caspi et al.,
1994; Krueger et al., 1994; Van Dam et al., 2005; Ge et al., 2005).

Por dltimo, debe considerarse el papel de la familia en el contexto de
la reincidencia penitenciaria. Los lazos afectivos dentro de la dindmica
familiar actian como un pilar fundamental para el proceso de reinte-
gracion de las personas privadas de la libertad. Investigaciones como las
de Abaunza et al. (2016) y Bello (2018) resaltan que el apoyo emocional,
la comunicacién asertiva y la existencia de un entorno familiar cohe-
sionado son factores protectores claves. Por el contrario, la ausencia de
estas variables —sumadas a experiencias de abuso, negligencia o disfun-
cionalidad— pueden agravar las conductas delictivas. Esto resalta la
necesidad de implementar programas de rehabilitacién que incluyan a
las familias, desde un acompafiamiento integral que facilite el desarrollo
de herramientas que sirvan para apoyar a sus seres queridos en procesos
de cambio y reintegracion.

La experiencia, el punto de partida: realidad del
privado de libertad

Con base en lo expuesto, en este estudio se analiz6 la relacion existente
entre rasgos de personalidad, tipos de funcionamiento familiar y datos
sociodemograficos en personas privadas de libertad (PPL) del Centro de
Rehabilitacion Social (CRS) Turi, a través de la descripcion y clasifica-
cién de tales variables. Consecuentemente, acorde con la literatura, se
esperaria que exista una relacion significativa entre estos factores, corro-
borando las teorias —hasta el momento propuestas— referentes a la re-
lacion significativa entre las caracteristicas personoldgicas y el contexto
de un individuo ante el fenémeno de la reincidencia penitenciaria.
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La investigacion implementa un enfoque descriptivo correla-
cional, de corte transversal y de tipo cuantitativo. Tiene una pobla-
cién o universo constituido por 619 personas adultas privadas de la
libertad pertenecientes a los pabellones de minima seguridad; contexto
en donde se registraron los mayores indices de reincidencia dentro del
CRS Turi, donde 238 forman parte de este estudio. La muestra se selec-
ciond a través del método no probabilistico, mediante la utilizacion
de un registro interno de reincidentes manejado por la propia institu-
cién. Manteniendo como criterios de exclusion a todos aquellos que no
hayan firmado el consentimiento informado y que hayan sido diagnos-
ticados con trastornos psiquiatricos que puedan distorsionar la correcta
evaluacion o la validez de los cuestionarios a emplear, se obtiene —como
muestra final de este estudio— un total de 140 personas reincidentes
privadas de la libertad.

Para evaluar dicha poblacién, se elabor6 una ficha sociodemogra-
fica con la finalidad de recabar informacién de acuerdo con las variables
como la edad y el estado civil; datos necesarios para una comprension
mas profunda de la reincidencia delincuencial en la poblacién estudiada.

Como instrumento utilizado para la recoleccion de datos estadis-
ticos, y para cumplir con el primer objetivo de la presente investiga-
cion, se aplicé el cuestionario Salamanca para el screening de trastornos
de la personalidad, creado por Pérez Urdaniz, Larrosa y Goémez Gazol
en 2004. Con un alfa Cronbach de 0.89, constituyé un instrumento de
evaluacion o cribado fiable, a través del cual se evalud la presencia de
rasgos y trastornos de personalidad. Empleado con frecuencia en el
ambito forense, este instrumento permitié la aproximacion diagnos-
tica al individuo, a través de veintidds items con tres posibilidades de
respuesta que incluyen: siempre, con frecuencia y a veces (Alonso, 2014).

De igual forma, se aplicd el cuestionario de funcionamiento familiar
(FF-SIL), creado por Gonzalez, De la Cuesta, Bernal y Bayarre en 1997,
con el objetivo de evaluar los estilos de funcionamiento familiar a través
de distintas categorias como la comunicacion, las capacidades de adap-
tabilidad, la afectividad, entre otras. Ahora, se emplearon catorce items
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que, calificados por la escala de Likert de 1 (casi nunca) a 5 puntos (casi
siempre), consideran cuatro tipos fundamentales de familia entre las que
figuran la funcional, la moderadamente funcional, la disfuncional y la
severamente disfuncional. Con un alfa Cronbach de 0.91, este reactivo
presento la confiabilidad requerida para el estudio, encontrandose vali-
dado en la poblacién ecuatoriana. Ademas, mantuvo los valores acepta-
bles para la medicion de los estilos o tipos de funcionamiento familiar
(Fuentes y Merino, 2016; Pérez et al., 1997; Salazar y Karina, 2017).

El procedimiento de analisis de datos se ejecutd con el programa
estadistico informatico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
a través del cual se realizaron calculos de frecuencia absoluta y relativa
para determinar la existencia de asociaciones estadisticamente significa-
tivas entre variables con la prueba chi-cuadrado.

Los instrumentos de medida fueron administrados de manera indi-
vidual, una vez aprobado y firmado el consentimiento informado, con la
finalidad de justificar debidamente la participacion de cada individuo en
el estudio y garantizando el anonimato y confidencialidad de los datos
que seran utilizados con fines investigativos.

Durante la investigacion, la poblacién estuvo constituida por un
nimero de 140 PPL pertenecientes al sexo masculino, ubicadas en los
pabellones de minima seguridad del CRS Turi. En relacion con el estado
civil, el denominado soltero fue el de mayor frecuencia, representando
mas de la mitad de los resultados (51.4 %); el estado civil casado y el
de unidn libre prosiguieron los valores. Asimismo, de acuerdo con la
informacién anterior, se determind que existe mayor frecuencia entre
las personas a partir de los veinticinco aios hasta los cuarenta, apro-
ximadamente; obteniendo una predominancia en treinta afios. De esta
manera, fue posible hipotetizar, con base en los datos, que a partir de
los cincuenta afios disminuye la presencia de personas reincidentes en
instancias penitenciarias.
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Valido

Valido

Total
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Tabla 1. Datos sociodemograficos: edad y estado civil

Frecuencia

<=18
19 - 38
39-58
59 +
Total

Soltero
Casado
Viudo

Union libre

Divorciado

101
36

140

Frecuencia

78
29
1
26

6
140

Fuente: elaboracion propia

Edad

Porcentaje

1.4
72.1
25.7
0.7
100.0

Estado civil

Porcentaje

55.7
20.7
0.7

18.6

4.3
100.0

Porcentaje
valido

1.4

72.1

25.7

0.7

100.0

Porcentaje
valido
53.7

21.6

0.7

19.4

4.5

Porcentaje
acumulado
1.4

3.6

99.3

100.0

Porcentaje
acumulado
53.7

75.4

76.1

95.5

100.0

A partir de la informacidn expuesta en relacién con los rasgos de

personalidad prevalentes en la poblacién encuestada, se establecié que
el denominado antisocial emerge como predominante con un 32.9 % del
total; prosiguiendo con un valor de 20.7 % la personalidad de tipo esqui-

zoide; siendo estos los mas representativos. Con los valores mas bajos
se encontraron los rasgos de personalidad dependiente y esquizotipico,
ubicandose el de tipo ansioso entre los de mediana frecuencia:
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Tabla 2. Rasgos de personalidad

Frecuencia Porcentaje

Anancastico 12 8.6
Esquizoide 29 20.7
Narcisista 9 6.4
Inestabilidad emocional -impulsivo 7 5.0
Inestabilidad emocional-limite 9 6.4
Paranoide 11 7.9
Ansioso 3 2.1
Antisocial 46 329
Histriénico 10 7.1
Dependiente 2 1.4
Esquizotipico 2 1.4
Total 140 100.0

Fuente: elaboracion propia

Partiendo del estudio de los tipos de funcionamiento familiar y con
base en los datos, se observd un predominio —en la poblacion entrevis-
tada— de un funcionamiento familiar de tipo moderado con un 35 % y
disfuncional con un 33.6 % del total. Cabe mencionar que el valor mas
bajo fue el tipo de funcionamiento familiar severamente disfuncional con
apenas el 7.1 % del total:

Tabla 3. Tipos de funcionamiento familiar

Frecuencia Porcentaje
Funcional 34 24.3
Moderadamente funcional 49 35.0
Disfuncional 47 33.6
Severamente disfuncional 10 7.1
Total 140 100.0

Fuente: elaboracion propia
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A partir del estudio individual de cada parametro valorado, se realizo6
el analisis conjunto con la informacién obtenida a través del chi-cua-
drado, evidenciandose resultados significativos en cuanto a la relacion
existente entre las variables estado civil y tipos de funcionamiento fami-
liar, con un valor menor al 0.05 como criterio establecido. Se determind,
en consecuencia, un predominio del estado civil soltero, con mas de un
50 % del total, frente a un estilo de funcionamiento familiar disfuncional
o moderadamente funcional:

Tabla 4. Chi-cuadrado: estado civil y funcionamiento familiar

Pruebas de chi-cuadrado

Valor f Significacion asintdtica
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 30.5172 12 .002
Razon de verosimilitud 30.376 12 .002
Asociacion lineal por lineal ~ |1.900 1 .168

N. de casos validos 134 ‘ ‘
Fuente: elaboracion propia

Por consiguiente, el tipo de personalidad con mayor propension
al crimen se caracteriz por un pobre control de impulsos, agresion y
escaso manejo de las tendencias para experimentar hostilidad y otras
emociones angustiantes. Se determiné como principales factores rela-
cionados los rasgos de personalidad antisocial y limite, vinculado al
abuso de sustancias y conductas autolesivas (Bovasso et al., 2002; Caspi
et al., 1994; Fazel, 2002; Savage, 2009; Sorlie et al., 2008).

Referente a la relacion entre funcionamiento familiar y la posibilidad
de reincidencia delictiva, algunas investigaciones perciben como deter-
minante la presencia de vinculos familiares y afectivos estables como
componentes protectores frente a este fendmeno (Linden y Hackler,
1973). Esta conjetura es afin a estudios multigeneracionales a través de
los cuales se dedujo como factores significativos relacionados la priva-
cién econdmica durante el ciclo de vida, la convivencia en el nucleo
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de una familia disfuncional y la escasa atencién parental (Bello, 2018;
Fuentes et al., 2016).

Finalmente, se analiz6 la relacién que existe entre el funcionamiento
familiar respecto a los rasgos de personalidad que presentaron las
personas reincidentes privadas de libertad del Centro de Rehabilitacion
Social Turi. Se determind que los rasgos de personalidad predominantes
son el antisocial y el esquizoide, frente a los tipos de familia moderada-
mente funcionales y disfuncionales.

La presente investigacion se desarroll6 bajo la hipétesis de la exis-
tencia de una relacidn significativa entre rasgos de personalidad y tipos
de funcionamiento familiar respecto a variables sociodemogréficas en
personas reincidentes privadas de libertad del Centro de Rehabilitacion
Social Turi. Asi, este tema fue relevante tanto por la necesidad de
abordar, desde un punto de vista holistico, problematicas sociales como
las tratadas en este capitulo, como por la ausencia de investigaciones en
el territorio que ahonden en las variables que influyen directa o indirec-
tamente en la reincidencia penitenciaria.

En este sentido, durante el proceso de investigacion se describieron
las variables sociodemograficas, se identificaron los rasgos de persona-
lidad prevalentes en la muestra seleccionada y se clasifico el funciona-
miento familiar de la misma para facilitar, por ultimo, el establecimiento
de la correlacion existente entre las variables sopesadas.

Respecto a la prevalencia de rasgos de personalidad en la muestra
seleccionada, los resultados demostraron la presencia de la tipologia
antisocial como dominante dentro de la poblacidn reincidente; dato que
corrobora la teoria de que un patrén de personalidad antisocial consti-
tuye un factor predisponente para la reincidencia penitenciaria, aumen-
tando el riesgo de la misma vy, por ende, siendo un eje facilitador para
la anticipacion de actividades delictivas futuras (Alvarez et al., 2015;
Mededovic¢ et al., 2012; Nguyen et al., 2011).

Esta evidencia a favor de la relacién existente entre los rasgos de
personalidad antisocial y el fendmeno de la reincidencia corroboré las
hipoétesis establecidas en estudios realizados a nivel internacional (Born,
2005; Caspi et al., 1994; Fazel y Danesh, 2002; Savage, 2009; Sorlie et al.,
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2008). Sin embargo, llamé la atencidn la prevalencia de rasgos de perso-
nalidad esquizoide presentes en la poblacion analizada, aun cuando no
existen datos de estudios que corroboren tal teoria.

En tal caso, seria recomendable analizar tales resultados desde la
intervencién con una poblacién mayor a la actualmente seleccionada,
tomando en consideracion que las caracteristicas personoldgicas pueden
estar asociadas tanto al tipo de delito cometido como a las etapas vitales
a las que se enfrenta un individuo a lo largo de su vida (Caspi et al,
1994; Ge et al., 2003; Pueyo, 2007; Van Dam et al., 2005). Asimismo,
es valido mencionar la posibilidad de alteracion de los resultados como
consecuencia de la subjetividad de los encuestados al momento de dar
respuesta a las interrogantes planteadas en los reactivos psicoldgicos,
teniendo en cuenta también las caracteristicas del espacio en donde fue
desarrollado este estudio.

En correspondencia a estudios multigeneracionales —a través de los
cuales se deducen como factores significativos para la reincidencia la
convivencia en el nucleo de una familia disfuncional y la escasa aten-
cién parental (Bello, 2018; Abaunza et al., 2016)—, la presente investi-
gacion arrojo resultados similares. A partir de los valores encontrados,
en la poblacion seleccionada predominé un funcionamiento familiar de
tipo moderado y disfuncional, respectivamente. Esto sugirié que, aun
cuando la dindmica de funcionamiento en el grupo familiar era un eje
fundamental para la posible reincidencia, no fue apremiante estar dentro
de un estilo de funcionamiento caracterizado como severamente disfun-
cional para verse vulnerable frente a este tipo de conductas consideradas
desadaptativas (Abaunza et al., 2016; Ge et al., 2003; Linden y Hackler,
1973; Trujillo, 2014).

Partiendo de los valores de la correlacién encontrada y tomando
en consideracidn su intervalo de confianza, fue posible afirmar que los
rasgos de personalidad y el funcionamiento familiar mostraron una
relacion significativa frente a la reincidencia penitenciaria. También
se encontraron variables asociadas a las caracteristicas propias de la
poblaciéon como el estado civil (Secretaria General de Instituciones
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Penitenciarias, 2017). Esto confirmd, una vez mas, que los fenémenos
sociales que nacen desde el accionar de cada individuo estan intima-
mente relacionados a las caracteristicas propias del mismo, a su interac-
cién con el ambiente y a la capacidad que este tiene para convertir tales
elementos en la realidad social en la cual se desenvuelve.

A partir de la investigacion y de los resultados, se puede afirmar
que, efectivamente existe una relacion significativa entre los rasgos de
personalidad, los tipos de funcionamiento familiar y las caracteristicas
sociodemograficas en personas reincidentes privadas de la libertad.
Es necesario sefalar, ademas, que en cuanto a los datos sociodemo-
graficos en relacién con el resto de las variables, se demuestra que en
las personas reincidentes solteras prevalecen los rasgos de persona-
lidad antisocial; mientras que el de tipo esquizoide es el predominante
para unién libre. Asimismo, este estudio evidencia el predominio de
un rango de edad entre los veinticinco y cuarenta afios, sugiriendo que
a partir de los cincuenta disminuye la reincidencia penitenciaria de
manera significativa.

Los datos sugieren, asimismo, que frente a la prevalencia de rasgos de
personalidad antisocial y esquizoides también se imponen los tipos de
funcionamiento familiar moderado y disfuncional; datos que demues-
tran que no es necesariamente indispensable pertenecer a un grupo
familiar de tipo severamente disfuncional para incurrir en la reinci-
dencia penitenciaria.

Una singularidad que se plantea ante los resultados de la investiga-
cién en el Centro de Rehabilitacion Social Turi es la predominancia de
los rasgos de personalidad esquizoide aun cuando la bibliografia consul-
tada no sugiere este tipo de antecedentes; siendo los rasgos limites de
personalidad los que preponderan en los diferentes estudios. En este
sentido, seria recomendable ampliar el andlisis de la influencia de este
tipo de personalidad respecto a otros fenémenos que usualmente se
suscitan en el ambito penitenciario.
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Reflexion de la experiencia

No cabe duda de que el estudio de fenémenos como la reincidencia pe-
nitenciaria es imprescindible para la comprension de las dindmicas so-
ciales, sobre todo en paises como el Ecuador, en donde son precarias las
investigaciones respecto a este particular. La realidad es que, aun en un
pais en vias de desarrollo como el mencionado, con un sinnumero de
limitaciones que ello acarrea, es posible convertir la crisis en una opor-
tunidad para la verdadera transformacion social. La comprension de la
reincidencia delincuencial dentro del sistema penitenciario, entonces,
se convierte en solo una de las copiosas aristas a investigar para, desde
la transdisciplinariedad, prevenir, actuar y generar el cambio que se re-
quiere en las sociedades actuales.

En el marco de los procesos de rehabilitacion, que mantienen una
relacion estrecha con los indices de reincidencia, la calidad de la educa-
cion y la participacion activa de la familia serdn elementos claves para el
abordaje integral de las PPL. Desde la pedagogia, el acceso a la educacion
influira no solo en el fomento de nuevas oportunidades laborales, sino
que también ejercerd un papel fundamental en el desarrollo de la auto-
estima y la capacidad de toma de decisiones por parte de los individuos.

En paralelo, la familia —como red primaria de apoyo— mantendra
un rol indispensable en estos procesos. Linden y Hackler (1973) sustenta
la teoria de que los programas que involucran tanto a las personas
privadas de libertad como a sus familiares presentan mayores tasas de
éxito en la prevencion de la reincidencia como resultado final. La calidad
de estas relaciones y de la educacidén sera clave, entonces, en la estabi-
lidad emocional y social de quienes buscan reinsertarse en la comu-
nidad, y ejercerd, ineludiblemente, una influencia positiva en el tejido
social, desde la transformacién de las sociedades en espacios/contextos
de convivencia mas seguros, justos y cohesionados.
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Introduccion

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) contempla normati-
va referente al dambito educativo con el objeto de garantizar el acceso a la
educacion con eje fundamental de los procesos de transformacion social
del pais. El articulo 26 del referido documento establece:

La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un drea
prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal, garantia de
la igualdad e inclusion social. (p.17)

Hablar del derecho a la educacién y la garantia de igualdad e inclu-
sion social implica una mirada amplia de la educacién, en correspon-
dencia con la diversidad de realidades presentes en el sistema educativo
ecuatoriano, entre las que se encuentra la educacidén en contexto de
encierro, la cual ofrece un servicio educativo a las personas que se hallan
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en centros de privacion de libertad en condicién de procesados o senten-
ciados por haber infringido la ley.

El Acuerdo Interministerial N.°1 entre el Ministerio de Justicia,
Derechos Humanos y Cultos y el Ministerio de Educacién (2017), tiene
por objeto “garantizar el derecho a la educacion de las personas que
acusan un estado doble de vulnerabilidad por estar privados de libertad
y no haber accedido o concluido el proceso educativo” (p. 3). Este
acuerdo, en su articulo 5 referente a las responsabilidades conjuntas,
establece: “es responsabilidad de las dos instituciones disefar y ejecutar
el modelo de implementacién y ejecucién de ofertas educativas para
personas en contextos de encierro en Ecuador” (p. 5).

Lo anterior permitié contar con el Modelo de implementacion y
ejecucion de ofertas educativas para personas en contexto de encierro en
el ecuador (2018), producto del trabajo entre la Direcciéon Nacional de
Educacién para Personas con Escolaridad Inconclusa de la Subsecretaria
de Educacion Especializada e Inclusiva y de la Direccién de Tratamiento
y Plan de Vida para Adultos de la Subsecretaria de Rehabilitacién Social,
Reinsercion y Medidas Cautelares para Adultos. Este modelo se consti-
tuye en un mecanismo que apoya la rehabilitacion y reinsercion social de
las personas privadas de libertad (PPL) a través de la educacién, ademas
de potenciar la competencia para superar las situaciones adversas que se
presentan en la vida y dar continuidad al proceso educativo. En efecto, el
modelo parte de concebir a la educacién como “el punto de partida para
lograr cambios significativos en los procesos de rehabilitacion social de
las personas privadas de libertad que forjaran nuevos caminos de espe-
ranza de una vida digna a través de la educacion” (p. 9).

No obstante, los esfuerzos en materia de politica educativa han
logrado plasmar la problematica en contextos de encierro del Ecuador,
al tiempo que han generado mecanismo de accion, los cuales —hoy en
dia— resultan insuficientes, dada la ola de violencia de los centros de
privacion de libertad y la ausencia de una propuesta curricular perti-
nente y acorde con las caracteristicas de esta poblacién. Sin duda, todos
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los esfuerzos se perfilan a romper los circulos de exclusion de las PPL,
las cuales tiene el derecho de continuar con su proceso formativo, dando
un nuevo sentido a su vida dentro del centro de privacion, y al salir de
este para insertase en la sociedad.

Desde esta perspectiva, el servicio educativo que se ofrece tiene el
proposito de reconfigurar el escenario de desigualdades sociales para
garantizar la igualdad de posibilidades en el acceso a una educacion de
calidad, canalizando el uso del tiempo en contexto de encierro, lo cual
ayuda a mitigar los efectos del castigo que agudiza la exclusiéon-violen-
cia-pobreza-delito en los recintos penitenciarios. Dentro de este orden
de ideas, se destaca lo planteado por Paredes et al. (2018), en tanto la
educacion desempena un papel clave para el desarrollo del ser humano;
por ello, esta debe apuntar a la generacion de saberes integradores que
impulsen el crecimiento del bienestar de la ciudadania. Se trata de una
formacion integral entendida como un proceso continuo y perma-
nente que atienda de manera armodnica y coherente todas las dimen-
siones del ser humano.

En consecuencia, alcanzar la formacién integral implica contar con
una propuesta curricular especifica para las personas en contextos de
encierro, que permita vencer las tensiones curriculares que se viven en
los ambientes intramuros con los privados de libertad. En la actualidad,
los documentos normativos a nivel curricular con los que se trabajan
son los siguientes: Curriculo integrado de alfabetizacion de la educacion
(2018) y Adaptaciones curriculares para el subnivel Superior de Educacion
General Bdsica y nivel de Bachillerato Unificado (2017), documentos del
Ministerio de Educacién en el marco de la Educacion Extraordinaria
para personas en situacion de escolaridad inconclusa. A pesar de los
esfuerzos hasta ahora hechos, el actual curriculo no responde a las nece-
sidades de las PPL, por cuanto sus fundamentos, enfoque, logicidad,
cronologia y metodologias —que orientan la consolidacién del perfil
de bachiller ecuatoriano— desconocen la realidad al interior de los
recintos penitenciarios.

95



La experiencia, el punto de partida: analisis curricular en
el marco de la Educacion Extraordinaria para personas
en situacion de escolaridad inconclusa

En las siguientes lineas se presenta un analisis curricular de los elemen-
tos estructurantes de los documentos mencionados con el objeto de es-
tudiar —en profundidad— su pertinencia y proponer lineamientos para
una posible resignificacion del curriculo de cara a la realidad de las per-
sonas en contextos de encierro. Para ello se parte de concebir el curri-
culo como un “espacio complejo, proyecto social, pedagogico y flexible
consustanciado con la realidad de los actores curriculares para ofrecer
oportunidades que trasformen vidas” (Paredes, 2011, p. 64).

En primer lugar, se presenta el analisis curricular del enfoque, funda-
mentos epistemoldgicos, axioldgicos, cuadro légico y cronolédgico; para
lo que se emple6 la matriz de analisis de contenido A:

Tabla 5. Matriz de analisis de contenido A. Fundamentos del curriculo,
logicidad y cronologia curricular

Documento Curriculo Integrado de Alfabetizaciéon |Curriculo para el subnivel
curricular de la Educacién (2018) Superior de Educacién General
Basica y nivel de Bachillerato
Unificado Adaptaciones EPJA

(2017)
Enfoque del En el marco de la educacion para Asume un enfoque constructivis-
curriculo jovenes y adultos (EPJA), se asume un |ta y cognoscitivista

enfoque interdisciplinar.

Desde la vision interdisciplinar
se declara la articulacion de los
apredizajes con las actividades
laborales: artesanales, agricolas,
productivas o profesionales, por medio
de una concepcién de trabajo.

El conocimiento permite relacionar
el saber con el saber hacer.
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El conocimiento se organiza en bloques

epistemolodgicos|integradores de saberes:

Fundamentos
axiologicos

Cuadro légico

Cuadro
cronologico

Bloque de recuperacion de saberes
Bloque educacién y trabajo
Bloque convivencia y ciudadania

Se evidencia un enfoque de organ-
zacion del conocimiento por destrezas
con criterio de desempefios: basicas
imprescindibles, tomadas del curriculo
de educacion ordinaria de 2016.

Los valores explicitos en el curriculo
son los siguientes: tolerancia, respeto,
justicia, solidaridad, participacidn,
responsabilidad, interculturalidad
respecto, género y sustentabilidad.

Los valores se trabajan reflexiva-
mente en los procesos de formacion.
El curriculo se desarrolla en las modal-
idades presencial o semipresencial.

Comprende seis modulos de
Alfabetizacion.

Cada mddulo cuenta con 288 horas
pedagégicas de 40 minutos

Modalidad semipresencial: 160
horas para trabajo presencial, 80 horas
para trabajo auténomo y 48 horas
adicionales para tutorias.

Modalidad presencial: 240 horas
de trabajo presencial y 48 horas
adicionales para tutorias.

Fuente: Paredes (2023)

El conocimiento se organiza en
dreas:

Lengua y Literatura

Matematica

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Lengua Extranjera

Educacién Fisica

Educacion Cultural y Artistica
Emprendimiento y Gestion

Se definen los valores fundamen-
tales de justicia, innovacién y

solidaridad, organizando el perfil
de salida en torno a ellos.

Responde a los estandares
educativos: subnivel 4 al término
del décimo grado de E. G. B.

Subnivel 5 al término del
tercer curso de Bachillerato.

Basica Superior

Presencial: 800 horas
Auténomas: 400 horas

Total: 1200 horas por cada afio
Bachillerato

Presencial: 1200 horas
Autdénomas: 600 horas

Total: 1800 horas por cada afio

La matriz de andlisis A —referente a los fundamentos del curriculo,

logicidad y cronologia curricular— permitié evidenciar un enfoque

interdisciplinario con énfasis en el trabajo (Curriculo integrado de alfa-

betizacion de la educacién, 2018); de igual forma, se observa un enfoque
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constructivista y cognoscitivista que orienta la construcciéon del conoci-
miento (Curriculo para el subnivel Superior de Educacion General Bdsica
y nivel de Bachillerato Unificado, 2017).

Para Inciarte (2005), la interdisciplinaridad en el curriculo implica
una reciprocidad en los intercambios del saber y, por consiguiente, enri-
quecimientos mutuos entre disciplinas. No obstante, en contextos de
encierro lo anterior se transforma en una utopia, pues el desarrollo de
las destrezas con criterio de desempefio, declaradas en el curriculo en
la realidad de los ambientes intramuros, requiere un enfoque curri-
cular con mayor alcance que lo interdisciplinar para dar lugar a la l6gica
del curriculo integral, con el propdsito de brindar una educacion para
el desarrollo y comprensiéon fundamental de las habilidades, conoci-
mientos esenciales y destrezas que permita ofrecer una esperanza para
rencausar la vida de los privados de libertad a nivel personal y social por
medio de una formacién integral.

Un enfoque curricular integral considera al ser humano en su tota-
lidad. En efecto, el curriculo integral trasciende los modelos raciona-
listas, culturales, sociocriticos y constructivistas. En los racionalistas,
el ser humano no construye conocimientos, mas bien los recibe por
medio de contenidos preestablecidos. Ademas, no existen propuestas ni
consensos, el énfasis se encuentra en la objetividad y la precisién con
rigurosos procesos evaluativos. En los modelos culturales, el ser humano
es producto de su experiencia social y cultural; donde el curriculo
propicia un espacio de reflexion e investigacién. Los modelos socio-
criticos generan un proceso dialéctico y actividad critica. Por su parte,
los modelos constructivistas se orientan a la construcciéon permanente,
reflexion y sistematizacion coherente del conocimiento.

A favor, el curriculo integral no es lineal, pues responde —para
Penaloza (2005)— a la concepciéon de la verdadera educacién; vale
decir: una educacién que realmente humanice, socialice y culturice
a los estudiantes. Esto determina que el curriculo integral esté consti-
tuido por las dimensiones que integran a los seres humanos, incor-
porando las bondades de otros enfoques curriculares. Para Inciarte y
Canquiz (2008), un curriculo integral ha de considerar la formacién en
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los saberes fundamentales, ademas de trabajar en lo bioldgico, psicolo-
gico, estético y espiritual.

Los ultimos cuatro aspectos mencionados otorgan al enfoque del
curriculo integral un caracter innovador, pero sobre todo reivindica
el sentido humano de la formacién en la realidad de los contextos de
encierro. En consecuencia, el modelo interdisciplinar, constructivista y
cognoscitivista cuarta la mirada hacia un proceso de formacion huma-
nizador que incluya, en la légica curricular, las dimensiones como las
planteadas por Paredes (2011):

» Dimension intelectual: fomenta el pensamiento légico, critico y
creativo; fundamentales para la construccién del conocimiento y
la generacién del mismo.

o Dimension humana: componente principal de la formacion
integral que se relaciona con el desarrollo de actitudes y la
integracién de valores que influyen en el crecimiento personal
y social del ser humano. La formacion integral debe abordar
al sujeto en sus dimensiones emocional, espiritual y corporal,
logrando con ello el bienestar y la felicidad.

o Dimension social: dirigida al desarrollo de actitudes y valores
para vivir en sociedad. Por lo que actda sobre el fortalecimiento
de las relaciones interpersonales que ensefian a los seres humanos
a convivir en un mundo donde la libertad del pensamiento da
cabida a diversas posturas que han de ser respetadas (p. 172).

Desde esta perspectiva, la educacion para las PPL requiere del forta-
lecimiento en el curriculo de los elementos que atienden las dimen-
siones mencionadas, a fin de ofrecer una formacion integral que
considere los aspectos epistémicos, al tiempo que los elementos carac-
teristicos del curriculo integral —los cuales se orientan a una educacién
en valores—que permitan el desarrollo de saberes integradores para la
vida en la sociedad.

Para dar continuidad al andlisis, se abordan los fundamentos epis-
temoldgicos y axioldgicos del curriculo. Los fundamentos epistemo-
légicos se refieren a la forma de organizacion del conocimiento; estos
determinan la naturaleza y vigencia de los saberes. Al efectuar el analisis
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curricular se encontrd que la educacion para PPL es producto de una
organizacion del conocimiento por destrezas con criterio de desempefios
basicas imprescindibles y deseables, tomadas del curriculo de educacion
ordinaria de 2016, lo que agudiza la crisis de los procesos formativos en
los centros de privacion de libertad al no contar con las actualizaciones
curriculares del Ministerio de Educacion; en particular con el curriculo
vigente denominado Curriculo Priorizado con énfasis en Competencias
Comunicacionales, Matematicas, Digitales y Socioemocionales (2021).

Esta realidad atenta contra lo establecido en el Reglamento del
Sistema Nacional de Rehabilitacion Social (2020), en su articulo 201,
referido a las responsabilidades entre las que destaca “garantizar el
proceso de educacion en todos los centros de privacion de libertad del
pais, de acuerdo con las ofertas educativas existentes y a las necesidades
de las personas privadas de libertad” (p. 56). Lo anterior permite eviden-
ciar la ausencia de actualizacion del curriculo y del modelo de imple-
mentacion y ejecucion de ofertas educativas para personas en contexto
de encierro en el Ecuador. Esta situacion pone al descubierto el olvido
de la educacion para las PPL, que requieren una oportunidad para rein-
sertarse a la sociedad de manera productiva y en sana convivencia.

En efecto, la educacion desempena un papel determinante que brinda
la posibilidad de nuevas oportunidades a los privados de libertad; los
fundamentos axioldgicos del curriculo son los encargados del desarrollo
de valores y comportamientos éticos de los seres humanos. En la actua-
lidad, los centros de privacion de libertad se encuentran sumergidos
en una de las peores crisis de la historia y la humanidad y el Ecuador
reclaman por una educacién en valores sdlidos que coadyuve a la recu-
perar la vida de los privados de libertad y, con ello, seguridad del pais. En
el andlisis sobre los documentos curriculares se encontraron los valores
de tolerancia, respeto, justicia, solidaridad, participacion, responsabi-
lidad, interculturalidad, género y sustentabilidad. Todos ellos, sin duda,
se constituyen en valores trascendentales que deben ser vividos en el
curriculo y en la accion de los seres humanos.

Los fundamentos axiologicos del curriculo permiten delinear el tipo
de ciudadano ecuatoriano que se quiere; en este sentido, la educacion
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en los ambientes intramuros ha de ofrecer herramientas para mejorar
las condiciones de vida y romper con la herencia de la progenie de los
privados de libertad, estigmatizada —en su mayoria— por la pobreza,
ausencia de educacidn y oportunidades para el desarrollo de una vida
digna. Se trata de formar en las tendencias curriculares axioepistémicas,
psicolégicas y sociales que reivindican el caracter humanista de la educa-
cién para promover una filosofia de vida esperanzadora para las PPL.

En lo que respecta al cuadro 16gico y cronolédgico del curriculo, se
encontr6 que el documento del Curriculo integrado de alfabetizacion
de la educacién (2018), en lo concerniente a su organizacién ldgica, se
desarrolla en seis mddulos distribuidos en alfabetizacion 1 (modulos
1, 2, 3) y alfabetizacion 2 (modulos 4, 5, 6); los cuales estan ejecutados
cronoldgicamente con una carga horaria de 288 horas pedagogicas de
40 minutos por cada mddulo. Respecto a las modalidades, para el caso
de la educacion en contextos de encierro unicamente aplica la presen-
cialidad; modalidad que establece 240 horas de trabajo presencial y 48
horas adicionales para tutorias.

En lo referente a las adaptaciones del Curriculo para el subnivel
Superior de Educacién General Bdsica y nivel de Bachillerato Unificado
(2017), fue posible identificar que este responde a los siguientes
estandares educativos: subnivel 4 hasta el término de décimo grado
(Educacién General Basica Superior) y subnivel 5 hasta culminar
tercer curso de Bachillerato. Esta descripcion corresponde al cuadro
légico del curriculo.

En el cuadro cronoldgico, se evidencia, para el subnivel 4, una carga
horaria de 800 horas presenciales y 400 horas autonomas; mientras que,
para el subnivel 5, se cuenta con 1200 horas presenciales y 600 horas
autéonomas por cada aflo en los que trascurre los procesos de formacion
que se desarrollan para consolidar el perfil del bachiller ecuatoriano.

El cuadro 1dgico y cronolégico del curriculo provee informacioén
explicita del mapa curricular que responde al desarrollo del perfil del
bachiller ecuatoriano desagregado conforme con lo establecido en los
curriculos vigentes del Mineduc (2017) de la educacién extraordinaria
para personas en situacion de escolaridad inconclusa:
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en cada subnivel, los aprendizajes contenidos en los bloques
curriculares de las distintas areas se ordenan en torno a los objetivos
que refieren la concatenacion de las destrezas a desarrollar. Estos
objetivos estan expresados en términos de las capacidades que se
pretenden alcanzar al finalizar el Bachillerato General Unificado y
sobre los cuales se articulan todos los elementos del curriculo. Esta
organizacién del curriculo permite mayor flexibilidad y responde
a la finalidad de acercar la propuesta a los intereses y necesidades
particulares de la poblacidon de estudiantes jovenes y adultos, a la
vez que permite una mejor adaptacion a los diferentes ritmos de
aprendizaje (p. 19)

Como se observa, el curriculo se corresponde a los intereses y nece-
sidades de la educacion para jovenes y adultos con escolaridad incon-
clusa. No obstante, surge la interrogante: ;responde el actual curriculo a
las caracteristicas, necesidades e intereses de la educacion en los centros
de privacién de libertad? La realidad es que existe —a nivel curricular—
una marcada urgencia de contar con una propuesta adaptada a las parti-
cularidades de esta poblacidon vulnerable y, en ocasiones, olvidada en el
marco de las actualizaciones curriculares.

Hoy mds que nunca el curriculo para la atencién de las PPL ha de
partir, en primer lugar, de un estudio de los fundamentos filoséficos
(conocimientos y valores), investigacion social acerca de la realidad de
vida de esta poblacion y el estudio profundo de los fundamentos biosi-
copedagogicos que den lugar a perfiles y procesos de formacion inte-
grales, que fundamenten la seleccion (cuadro légico) y la organizacion
(cuadro cronoldgico) para el desarrollo de las destrezas declaradas en
el curriculo, a través de metodologias de ensefianza y aprendizaje que
permitan de generar una oportunidad a los privados de libertad para
obtener el titulo de Bachiller.

En segundo lugar, en las matrices de analisis de contenido B y C se
presenta el desmontaje curricular del modelo pedagdgico y las orien-
taciones metodologicas explicitas en los curriculos del Mineduc (2017,
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2018) —objetos de esta investigacion— vy, especificamente, en lo esta-
blecido en el Modelo de implementacién y ejecucion de ofertas educa-
tivas para personas en contextos de encierro (2018); asi como también las
caracteristicas de la poblacidn estudiantil de la educacién para jévenes y
adultos con escolaridad inconclusa y las caracteristicas de los privados
de libertad que acceden al proceso educativo:

Tabla 6. Matriz de analisis de contenido B: modelo pedagdgico y orientaciones
metodolodgicas para el desarrollo de los procesos de formacion

Documento curricular
Curriculo Integrado de Alfabetizacion de la Educacion (2018)
Modelo pedagégico
Las bases pedagogicas de la Educacion para Jovenes y Adultos (EPJA) estan dadas a partir
de la consideracion de los sujetos de aprendizaje, sus caracteristicas y contextos
Orientaciones metodologicas
Planificacidn en tres fases:
« Anticipaciéon
« Construcciéon del conocimiento
« Consolidacion
Uso de metodologias dialdgicas, participativas y activas
Metodologia ERCA (experiencia, reflexion, conceptualizacién y aplicacién) que
permite al docente facilitar los procesos de aprendizaje en la EPJA
Conexion de los aprendizajes con las actividades cotidianas y/o laborales de los
estudiantes
Proceso de alfabetizacién que sigue la ruta fonoldgica; para ensenar a leer y a escribir,
se parte de los sonidos que forman las palabras, y no de sus grafias

Meétodo de ensenanza de alfabetizacién con tres fases:

o Primera fase: estudiar el contexto. Identificar el contexto en que vive la poblacién
con el fin de determinar el vocabulario comtn y los problemas

« Segunda fase: seleccionar palabras del vocabulario descubierto. Escoger aquellas
palabras que estdn mds cargadas de sentido existencial y son relevantes para la gente

o Tercera fase: el proceso real de alfabetizacion. Incluir sesiones de motivacion,
desarrollo de materiales de ensefianza-aprendizaje y la alfabetizacion propiamente

dicha (decodificacién)

Cédigo de alfabetizacion con énfasis en el significado y no en el aprendizaje
mecanico

Rol del docente mediador que acompana al participante en la construccion de su
conocimiento

103



Documento curricular
Curriculo para el subnivel Superior de Educacion General Basica y nivel de Bachillerato
Unificado adaptaciones EPJA (2017)
Modelo pedagdégico
Las bases pedagogicas de la Educacion para Jovenes y Adultos (EPJA) estan dadas a partir
de la consideracion de los sujetos de aprendizaje, sus caracteristicas y contextos
Orientaciones metodoldgicas

Planificacion en tres fases:

« Anticipaciéon

« Construccion del conocimiento

o Consolidacién

Proceso metodoldgico orientado a promover la autonomia en el aprendizaje de los

jovenes y adultos y su desarrollo puede facilitarse a través del uso de estrategias didacticas
especificas

Estrategias empleadas
Experiencia concreta: contextualizacién

» Comunicacion oral, Foros, Visitas de campo, Investigacion exploratoria, Preguntas y
respuestas

Reflexidn: estructuracion del conocimiento

« Preguntas generadoras, Trabajos individuales y grupales, Mesas redondas, Debates
Conceptualizacion: estructuracion del conocimiento

« Organizadores graficos, Resimenes, Exposiciones, Investigaciones bibliogréficas
Aplicacién: desarrollo de la destreza

« Resolucidn de casos practicos, Ensayos, Dramatizaciones, Proyectos cientificos o
sociales, Mesas redondas, Foros, Debates

Documento curricular

Modelo de implementacion y ejecucion de ofertas educativas para personas en contexto
de encierro en el Ecuador (2018)

Modelo pedagogico
Modelo pedagoégico donde el estudiante es el centro del aprendizaje, orientado por teorias
de la educacion de jévenes y adultos con énfasis humanistas y en valores
Enfoque en el desarrollo integral del ser humano

Considera los principios de las teorias pedagogicas criticas, cognitivistas y
constructivistas
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Orientaciones metodolégicas

Propuesta didéctica: ciclo de aprendizaje como estrategia didactica que incluye cuatro
momentos 1) experiencia, 2) reflexién, 3) conceptualizacion y 4) aplicacion practica

Trabajo auténomo: los internos-estudiantes cuenta con una guia académica, cronograma
de actividades donde constan los objetivos, tareas, orientaciones metodoldgicas y criterios
de evaluacion, a fin de que los estudiantes conozcan ;qué tareas deben realizar?, ;para qué

las desarrollan?, ;como las desarrollan? y el tiempo limite de entrega de trabajo

Actividades para el trabajo auténomo: trabajo individual, investigacién sobre
las areas de estudio, trabajo colaborativo, trabajo en material impreso y elaboracion
de portafolios. El estudiante cuenta con 40 minutos por dia para el desarrollo de las
actividades

Actividades adicionales: las personas privadas de libertad reciben temas relacionados
con la convivencia y los valores ciudadanos. Se desarrollan a través de talleres, trabajos
colaborativos, foros de discusidn, charlas y vivencias de los estudiantes.

Rol de docente facilitador para promover aprendizaje significativo

Fuente: Paredes (2023)

El analisis respecto a la propuesta del modelo pedagdgico permitio
identificar que el proceso educativo asume al estudiante como centro del
aprendizaje, considerando el contexto y sus caracteristicas. Se evidenci6
de manera explicita en el Modelo de implementacion y ejecucion de ofertas
educativas para personas en contexto de encierro en el Ecuador (2018) un
enfoque de desarrollo humano integral, asi como también la organiza-
cion del proceso de ensenanza-aprendizaje conforme con los modelos
cognoscitivo, constructivista y critico. No obstante, hablar de la educa-
cion en contextos de encierro conduce necesariamente a considerar la
andragogia como una pedagogia para la resignificacion de los jovenes y
adultos de los centros privados de libertad.

Caraballo (2007) define el concepto andragogia como:

una disciplina que estudia las formas, procedimientos, técnicas,
situaciones y estrategias de ensefianza con el fin de lograr apren-
dizajes significativos en los participantes adultos, que promuevan,
a su vez, el desarrollo de habilidades y actitudes y la construc-
cion y transferencia de conocimientos al contexto donde este se
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desenvuelve. La andragogia se centra en el estudio de los métodos,
estrategias, técnicas y procedimientos eficaces para el aprendizaje
del adulto, y en la ayuda y orientacion eficaz que este debe recibir
de parte del docente para el logro de los aprendizajes. (pp. 192-193)

Tamayo y Benavides (2021), por su lado, presentan un estudio acerca
de la pedagogia en la educacidn de jovenes y adultos, destacando los prin-
cipios de la andragogia: participacion (capacidad de interaccion e inter-
cambios de experiencias), horizontalidad (docentes y estudiantes tienen
la misma adultez) y flexibilidad; esta ultima orientada a comprender
que “los adultos, al poseer una carga educativa-formativa, llena de expe-
riencias previas y responsabilidades familiares o econdémicas, necesitan
lapsos de aprendizaje acordes con sus aptitudes y destrezas” (p. 50).

Desde esta perspectiva, se requiere metodologias de
ensefanza-aprendizaje que permitan satisfacer las expectativas e inte-
reses de los internos-estudiantes, aprovechado las experiencias educa-
tivas por medio de propuestas flexibles y adaptadas a las necesidades
actuales de los privados de libertad para el desarrollo de los procesos
formativos de alfabetizacion, postalfabetizacion, Bachillerato General
Unificado y Bachillerato Técnico.

Cabe destacar que esta oferta educativa resulta atractiva para las PPL,
por cuanto el Reglamento del Sistema Nacional de Rehabilitaciéon Social
(2020) contempla el eje de tratamiento educativo, establecido en el capi-
tulo III referente a la evaluacion de la ejecucion del plan individualizado
de cumplimiento de la pena, el cual en su articulo 232 refiere el objetivo
de la evaluacion:

La participacion y disciplina de las personas privadas de libertad
en los ejes de tratamiento respecto al cumplimiento del plan indi-
vidualizado de la pena serdn evaluadas y calificadas para acceder
al sistema progresivo y regresivo segun el nivel de seguridad y
cambio de régimen. Se evaluara el desarrollo de las capacida-
des, conocimientos, resultados del aprendizaje y disciplina de la
persona privada de libertad, considerando las observaciones y/o
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recomendaciones de los servidores publicos responsables de desa-
rrollar y ejecutar los ejes de tratamiento en el ambito de sus compe-
tencias. La evaluacion y calificacion es el resultado final de la suma
de puntos obtenidos por la persona privada de libertad en los ejes
de tratamiento, sobre las valoraciones semestrales. La calificacion
inicial de cero (0) puntos, hasta diez (10) puntos, la misma se rea-
lizara al cumplimiento del veinte por ciento (20 %), cuarenta por
ciento (40 %) y sesenta por ciento (60 %) de la pena impuesta. (p. 64)

Para el eje de tratamiento educativo se contempla la participaciéon
de las PPL en planes, programas, proyectos y/o actividades de caracter
permanentes y temporales; siendo las permanentes las destinadas a
la educacién escolarizada por la que se otorga hasta cinco puntos. La
educacion para estas personas ha de partir de un modelo pedagogico
andragogico, que permita el desarrollo de la autonomia de los estu-
diantes y la competencia para aplicar lo aprendido. Para la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, 2015) la educacién para adultos tiene como meta:

dotar a las personas de las competencias necesarias para ejercer sus
derechos y hacerlos efectivos, y hacerse cargo de su propio destino.
Promueve el desarrollo personal y profesional, propiciando asi una
participacion mds activa de los adultos en sus sociedades, comu-
nidades y entornos. Igualmente, fomenta el crecimiento econémi-
co inclusivo y sostenible y la creacién de perspectivas de trabajo
decente para las personas. Es por lo tanto una herramienta esencial
para atenuar la pobreza, mejorar la salud y el bienestar y contribuir
a edificar sociedades del aprendizaje sostenibles. (p. 8)

En cuanto a las orientaciones metodoldgicas, el analisis develo el
uso de la metodologia ERCA (experiencia, reflexion, conceptualiza-
cidén y aplicacion) y el ciclo de aprendizaje como estrategia didactica.
Adicionalmente, fue posible apreciar estrategias esencialmente tradicio-
nales como los organizadores graficos, resimenes, exposiciones y otras
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que se muestran en la matriz de andlisis de contenido B, la cual se refiere
al modelo pedagdgico y a las orientaciones metodologicas para el desa-
rrollo de los procesos de formacion.

Las orientaciones metodoldgicas forman parte de la complejidad
del sistema instruccional que promueve el desarrollo de las destrezas
del curriculo y, consecuentemente, la consolidacion del perfil de bachi-
ller ecuatoriano; por lo que este sistema es el punto donde confluyen
el curriculo con la didéctica, ciencia y arte de aprender y enseiiar. Esto
lleva a reflexionar acerca de la pertinencia e impacto de las estrategias
presentes en las secuencias didacticas planificadas por los docentes para
la educacion en contextos de encierro.

A pesar del interés de los privados de libertad por acceder a la
educacion para dar continuidad a su formacidn, resulta esencial consi-
derar que las estrategias de ensefianza-aprendizaje empleadas forman
parte fundamental para alcanzar la consolidacion de las destrezas del
curriculo. Desde esta perspectiva, las estrategias didacticas han de
responder al tipo de estudiante que se encuentran en los centros de
privacion de libertad, los cuales tienen una historia de vida, experien-
cias educativas previas y una motivacion para aprender que responde a
diversos intereses.

Miranda (2019), propone cuatro estrategias que contemplan un
enfoque integrador, humano y sensible aplicables a la educacién en los
centros de privacion de libertad. Estas son:

o Comunidades de aprendizaje: los adultos pueden compartir
opiniones, experiencias y conocimientos previos

o Aprendizaje integral acelerado: método que permite seleccionar
las mejores alternativas para construir un ambiente 6ptimo de
aprendizaje, enfocado en las necesidades particulares de los
privados de libertad, en especial en el manejo del tiempo con el
que cuentan para el trabajo auténomo

o Método de casos: consiste en abordar situaciones especificas de
ensefianza aprendizaje vinculadas a la experiencia previas del
estudiante, con el fin de contextualizar el conocimiento. Es similar
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al método del aprendizaje basado en problemas (ABP), aunque
con experiencias mas especificas e individuales

o Aprendizaje por autoconcepto: se fundamenta en la
autodireccion, mediante el uso de la voluntad individual y la
disposiciéon de aprender; parte de la experiencia como recurso
de formacion para relacionar y dar significado al conocimiento
construido (p. 1).

La eleccién de las metodologias y estrategias didactica en el marco
de la educacién en contextos de encierro ha de partir de un diagndstico
de la realidad de los estudiantes, conocimientos previos y sus historias
de vida. El disefio de secuencias didacticas debe incluir metodologias/
estrategias que permitan la construccion del conocimiento y la perma-
nente atencion y motivacion hacia el desarrollo de las destrezas del curri-
culo por medio del fortalecimiento de la autonomia, la metacognicion,
el equilibrio y control emocional de los estudiantes para crear ambientes
de aprendizajes seguros, enriquecedores y proactivos. El elemento
emocional que caracteriza a los estudiantes en contextos de encierro es
clave para el proceso educativo, por lo que se constituy6 en un interés de
estudio curricular presentado en la matriz de andlisis de contenido C:

Tabla 7. Matriz de analisis de contenido C caracteristicas de los

estudiantes de la educacion para jovenes y adultos y de los estu-
diantes en contextos de encierro

Estudiantes | Alfabetizacion Educacion Modelo de implementacion y ejecucion
Extraordinaria para personas de ofertas educativas para personas
en situacion de escolaridad en contexto de encierro en el Ecuador
inconclusa (2017-2018) (2018)

Experiencia  |Los estudiantes cuentan con Creatividad: las circunstancias propias
experiencia y autonomia en los |en que se encuentran las personas
diferentes ambitos de su vida privadas de libertad permiten que

desarrollen su capacidad de creatividad
para la resolucién de las diferentes
circunstancias que se viven al interior
de los centros de privacién de libertad
y en el proceso educativo al que
decidieron insertarse
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Tolerancia

Responsabil-
idad

Motivacion

Actitudes
desfavorables

Experiencias de vida que los

han capacitado para proyectar
sus acciones en forma racional,
proactiva, al margen de actitudes
irreflexivas e intolerantes, que
atenten contra los derechos
fundamentales del ser humano

Predominio de la razén y
equilibrio emocional que guian
su desempeiio personal
Necesidad de sentirse ttiles,
por lo que aceptan el ejercicio
de tareas y compromisos con
madurez y responsabilidad

Necesidad de continuar con
su preparacion, su motivacion
e intereses se encuentran
relacionados con mejoras
salariales o logros personales

Resistencia al cambio y el temor
alo desconocido

Sobrevaloracién de si
mismos o baja autoestima

Excesivas tareas y respons-
abilidades familiares, sociales y
laborales

Escasez de tiempo para
dedicarlo al esfuerzo intelectual
Limitadas habilidades de
comunicacion

Falta de destrezas en el
manejo de las tecnologias de la
informacién

Receptividad: las personas privadas
de libertad demuestran su capacidad
receptiva y comprensiva de los
conocimientos impartidos por los
docentes

Voluntad de superacion: las personas
privadas de libertad, que toman la
decision de insertarse en el proceso
educativo, demuestran su voluntad de
superacion personal, a fin de conver-
tirse en ciudadanos proactivos una vez
que se reinserten a la vida en sociedad
Perseverancia buscan su desarrollo
formativo, emocional y espiritual,
cualidades que convierten a las
personas privadas de libertad en seres
positivos para el eficaz desarrollo del
proceso ensefianza-aprendizaje

« Baja tolerancia a la frustracion

o Impulsividad

» Egocentrismo

« Tension

+ Miedo

o Agresividad

 Desconfianza

» Baja autoestima

Fuente: Paredes (2023)

El andlisis realizado a los documentos curriculares respecto a las

caracteristicas de los estudiantes de la educacion para jovenes y adultos

de escolaridad inconclusa, asi como de los estudiantes de los centros
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privados de libertad, muestra las actitudes favorables y desfavorables
para enfrentar el nuevo reto educativo. La realidad que se viven en los
recintos penitenciarios del Ecuador resulta intimidante, pues cada dia
la violencia se incrementa en los ambientes intramuros y los comporta-
mientos adversos de parte de los internos-estudiantes afecta la seguridad
y el desarrollo continuo de los procesos de formacion.

Razén por la que, pese a la voluntad y a las caracteristicas positivas
relacionadas con la experiencia, tolerancia, responsabilidad y moti-
vacion descritas en la matriz de analisis de contenido C, prevalece en
los privados de libertad rasgos como poca tolerancia a la frustracion,
impulsividad, egocentrismo, tension, miedo, agresividad, desconfianza
y baja autoestima.

Esta realidad reclama dar respuesta a las particularidades de la
educacion para personas en contextos de encierro, las cuales han sido
atendidas sin contar con una propuesta curricular pertinente, aplicando
—en la actualidad— los parametros de la educacion regular, educacion
para personas con escolaridad inconclusa a los contextos carcelarios, sin
tomar en consideracion a quiénes va dirigido y mds atn lo que se espera
de los docentes y de los estudiantes.

Estas ultimas personas cargan con condenas, profecias de exclusion
y fracaso que resultan asistidos en el marco de un curriculo que desco-
noce su realidad, por lo que se requiere un modelo educativo de calidad
que promueva el desarrollo de destrezas y valores para la consolida-
cion del perfil de bachiller ecuatoriano, por medio de una configuraciéon
curricular cuyo diseflo, ejecucién y evaluacion se ajuste a los centros de
privacion de libertad.

En tercer y ultimo lugar se presenta un analisis del enfoque de las
destrezas con criterios de desempefios y el procedimiento de adaptacion
de las destrezas de cara al perfil de salida del bachiller ecuatoriano. En
este analisis se trabajo con el Curriculo para la educacién extraordinaria
de persona en situacion de escolaridad inconclusa (2017).

En el ambito curricular, los perfiles son el norte del proceso educa-
tivo, ya que estos responden a un proyecto de pais. Para Canquiz
(2004), los perfiles constituyen la variable rectora de todo el desarrollo
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curricular, pues a través de ellos se expresa la concepcion ideal del ser
humano a formar y se concreta la intencionalidad del proceso formativo.
Los perfiles son considerados también como un elemento dinamizador
del curriculo, debido a los acelerados cambios que, a nivel del conoci-
miento, tecnologia, sociedad y sistema educativo se desarrollan. De esta
forma, los perfiles son objetos de procesos de evaluacion a partir de estu-
dios longitudinales que permitan determinar su actualidad, pertinencia
y transcendencia en la formacion del bachiller ecuatoriano.

El Ministerio de Educacién del Ecuador (2016) ha establecido un
perfil de bachiller ecuatoriano para el pais, por lo que, indistintamente
de las realidades educativas y modalidades, los ciudadanos ecuato-
rianos deben desarrollan el mismo perfil. En el marco de la educacion
para jovenes y adultos (EPJA), al igual que la educacién en contextos
de encierro, para alcanzar la consolidacion del perfil de bachiller ecua-
toriano los estudiantes han de transitar su formaciéon en una estruc-
tura epistémica que contempla ocho areas de conocimiento siendo estas
Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Lengua Extranjera, Educacion Fisica, Educacion Cultural y Artistica y
la asignatura de Emprendimiento y Gestion. Cada area cuenta con obje-
tivos, destrezas con criterio de desempafio basico-imprescindibles y
basico-deseables, asi como criterios de evaluacion.

Al revisar el documento del curriculo de la Educaciéon Extraordinaria
para personas en situacion de escolaridad inconclusa del Ministerio de
Educacién (2017) se encontr6 que las destrezas con criterios de desem-
peifio son definidas como:

aprendizajes bdsicos que se aspira promover en los estudiantes en
un area y subnivel o nivel determinado de su escolaridad. Las des-
trezas con criterios de desempefio refieren contenidos de aprendi-
zaje en sentido amplio —destrezas o habilidades, procedimientos
de diferente nivel de complejidad, hechos, conceptos, explicaciones,
actitudes, valores, normas— con un énfasis en el saber hacer y en la
funcionalidad de lo aprendido. (p. 13)
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El documento mencionado de manera explicita muestra el procedi-
miento para la adaptacion de las destrezas con criterios de desempeiio
del curriculo de la educacion ordinaria (2016), para el curriculo de la
educacion extraordinaria (2017). El proceso de adaptacion curricular de
las destrezas se refiere a la consideracion de:

la relacion entre las destrezas con criterios de desempefio dentro
de un mismo bloque curricular o entre los bloques curriculares, el
nivel de complejidad de los conocimientos asociados a las destrezas
y las necesidades de aprendizaje propias de los jévenes y adultos, lo
que dio como resultado una destreza con criterios de desempefio
abarcadora, de tal forma que, estas destrezas adaptadas, recogen lo
esencial de las destrezas con criterios de desempeiio (p.13)

En este punto, el disefio de una destreza con criterios de desempefio
abarcadora no garantiza que se trabajen todos los conocimientos que
hacen posible la consolidacion del perfil de bachiller ecuatoriano. Desde
lalégica curricular es posible desprender de este andlisis que esta medida
solo permite mitigar el impacto de la frondosidad curricular al contar
con un documento normativo que refiere destrezas basico-imprescindi-
bles y basico-deseables, dado lugar a un curriculo de gran extension.

Este procedimiento para delinear las destrezas con criterios
de desempefio abarcadoras deja a discrecionalidad de los actores
curriculares la estructura de la misma; situacion que pone en riesgo el
perfil de bachiller ecuatoriano. Si bien es cierto existe un porcentaje de
flexibilidad del curriculo para adaptar al contexto y los sujetos educa-
tivos, traspasar el porcentaje de flexibilidad no permite garantizar el
perfil. En efecto, la eleccidon o no eleccidon de los saberes esenciales daria
lugar a una desconstruccion curricular del perfil que responde a tantos
criterios como docentes existan.

La seleccion de los contenidos del curriculo obedece a una logica
que permite una eleccion sustantiva de los saberes esenciales que dan
lugar al perfil, independientemente de las prescripciones que demanda
el contexto y de las caracteristicas de los estudiantes. La seleccion
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garantiza el perfil y su correspondiente articulacién con el sistema de
objetivos del curriculo. Por su parte, la integracién de los contenidos
expresa la sincronia de las dreas del conocimiento del curriculo que se
cursan simultaneamente y la diacronia de las areas del conocimiento que
se reiteran y trazan secuencias en el transcurrir de la escolaridad hasta
alcanzar el perfil de bachiller ecuatoriano que, en este caso, resultan ser
las mismas con criterios de complejidad ascendente.

Es evidente que el procedimiento para la adaptacion de las destrezas
con criterios de desempeiio del curriculo de la educacién ordinaria
(2016), al curriculo de educacion extraordinaria (2017), no responde
al significado de la integracion en el curriculo; por lo que, en la praxis
pedagogica docente, se corre con el riesgo del incumplimiento con lo
establecido en el documento curricular acerca de la obligatoriedad de
desarrollar todas las destrezas con criterios de desempefio correspon-
dientes al subnivel de Educacion General Basica y nivel de Bachillerato.

Una vez mas, el analisis curricular permitié evidenciar que no existe
un curriculo para la educacion en contextos de encierro. Hoy mas que
nunca se manifiesta su ausencia, haciendo que la labor de los docentes y
el esfuerzo de los privados de libertad no obtengan los resultados educa-
tivos previstos y la transcendencia social deseada para resignificar vidas,
y con ello construir una sociedad ecuatoriana mas segura, equitativa y
diversa con igualdad de oportunidades para todos.

Reflexion de la experiencia

Sobre la base del andlisis desarrollado se proponen lineamien-
tos curriculares de cara a la educacion de las personas en contex-
tos de encierro como elementos necesarios para una propuesta que
permita la construccion de un curriculo acorde con esta realidad.
Seguidamente se detallan:
1. Contar con un curriculo que responda a las caracteristicas de la
educacion para las PPL, haciendo explicito el sentido y la funcién
social del curriculo, expresada en los documentos normativos del
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Ministerio de Educacién, donde lo imperativo es considerar la
identidad de las personas para quien se construyen el curriculo.
Favorecer el desarrollo integral de las PPL, haciendo posible su
rehabilitacién e incorporacion a la sociedad, lo cual implica la
configuracion de ambientes de aprendizajes motivadores al tiempo
de desafiantes, logrando que los estudiantes se comprometan con
su proceso educativo y nuevas perspectivas de vida.

Exhibir claridad y coherencia con respecto al modelo de curriculo
integral y la formacion de valores, proporcionando orientaciones
metodoldgicas que permitan abandonar el curriculo tradicional y
ofrecer a los privados de libertad una atencién educativa conforme
a las caracteristicas que los diferencian de los estudiantes de la
educacion regular y extraordinaria, garantizando un trato justo y
adaptado a su realidad.

Comprender la realidad socioecondmica, cultural, familiar,
emocional y psicologicas de los privados de libertad para la
construccion de las orientaciones metodoldgicas del curriculo.
Definir una formacién que incluya los valores propuestos en
el curriculo vigente, pero que profundice en aquellos valores
necesarios para apoyar los procesos de rehabilitacion social.
Fortalecer en los procesos formativos las dimensiones intelectual,
humana y social con la légica del curriculo integral.

Considerar el tiempo curricular y esencializar el curriculo, para
privilegiar la profundidad antes que la extension, evitando la
frondosidad curricular.

Comprender la importancia de formar para la vida, lo que
involucra un diseflo curricular y un abordaje de las areas del
conocimiento del curriculo con contenidos que reflejen los
cambios sociales, ofreciendo la posibilidad de desarrollar todas las
potencialidades y capacidades para aprender a lo largo de la vida.
Fortalecer la articulacién de la teoria y la practica, confiriendo
a los conocimientos un valor de utilidad para el desarrollo de
nuevas habilidades y destrezas que les permitan aprender oficios a
través de la formacion en los bachilleratos técnicos

115



10. Formar al docente, ejercer la docencia propugna actualizacién
permanente para que el desarrollo de procesos de ensefianza y
aprendizaje se lleven a cabo asumiendo nuevos puntos de vista
en el marco de una realidad que demanda enfrentar escenarios de
incertidumbres y desafios para un impacto positivo en la vida de
las personas en contextos de encierro.

11. Garantizar una infraestructura segura para el desarrollo de los
procesos formativos. La educacién en contextos de encierro
demanda medidas de alta de seguridad para contar con las
condiciones ambientales y fisicas para su 6ptimo funcionamiento.

12. Incrementar las acciones y el compromiso del Estado ecuatoriano
para emprender medidas que garanticen el derecho a la educacion
de todos sus ciudadanos.

Los resultados derivados del andlisis curricular develan que existe
aun un largo camino por recorrer en la busqueda de una propuesta
curricular que ofrezca la oportunidad para la formacion integral y la
esperanza de rehabilitacion de las PPL, por medio de una formacién con
sentido social, critico y esencialmente humano.
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Introduccion

En la busqueda permanente para garantizar el derecho de la educacion
de los sectores mas vulnerables de la sociedad, es posible afirmar que
han sido significativos los esfuerzos y las acciones por parte de las agen-
cias, organizaciones, naciones y de sus actores protagénicos que dispo-
nen de la toma decisiones para concretar este derecho, particularmente
al referirse a las personas privadas de la libertad (PPL); uno de los secto-
res de la poblacion mas vulnerable.

Particularmente se evidenci6 —en la region— las estrategias de
contingencia para contrarrestar las condiciones abruptas antes, durante
y después de la pandemia para continuar el avance hacia la concrecion
de este derecho. Antes del COVID-19 ya era evidente el déficit socioe-
condmico en la mayoria de los paises de Latinoamérica para los sectores
de la sociedad de los mas excluidos en cuanto a los servicios de salud,
educacion y alimentacion.
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Asi, es necesario compartir el sentido y significado de las frases mas
vigentes de Nelson Mandela y Paulo Freire para afirmar que la educa-
cion es indispensable para la transformacion de la sociedad y para
alcanzar condiciones educativas inclusivas para las actuales y futuras
generaciones humanas en consideracién con sus particularidades —
convicciones sociocomunitarias, formas y maneras de aprender y vivir
la cotidianidad—. La educacion es “el arma mas poderosa que puedes
usar para cambiar el mundo” (Mandela, 2003, pérr. 1). Esta afirmacion
se complementa con la de Freire (1992) “La educacién no cambia al
mundo, cambia a las personas que cambiaran al mundo” (p. 23).

Por tanto, es un enorme desafio emprender la construccion de
una mirada pedagégica en relacion con las situaciones y contextos de
encierro de las PPL, no sin antes considerar los principales rasgos que
caracterizan a la poblacion en los centros de privacién de libertad en
América Latina. Particularmente en Ecuador, segin los datos del
Servicio Nacional de Atencidn Integral a Personas Adultas Privadas de la
Libertad y a Adolescentes Infractores (SNAIL, 2023), habia un total de 31
375 PPL, distribuidas en el territorio nacional en 53 centros penitencia-
rios, especificamente 29 550 hombres y 1825 mujeres; entre los cuales 30
628 personas han sido sentenciadas y con un porcentaje de hacinamiento
del 12.96 %. El ranking de poblacién penitenciaria muestra un escenario
similar en relacidn con las condiciones de violencia y delito en la region.

En el panorama descrito, la pedagogia situada representa una
opcién pertinente para concebir, disefiar e implementar procesos de
ensefianza-aprendizaje a partir de las particularidades del contexto y
ante un mundo cada vez mas complejo y cambiante; lo que representa
una respuesta eficaz para formar seres humanos capaces de enfrentar
desafios, mediante la promocién de habilidades fundamentales para
la era digital y la situacidn actual del siglo XXI como la resolucion de
problemas, el trabajo en equipo y le reflexion critica. No obstante, antes
de abordar esta mirada pedagogica es necesario describir brevemente
esta poblacion. Asi, es importante revelar parte del ser y sentir de las
personas que viven en estos contextos.
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Es insoslayable considerar que el camino hacia la igualdad e inclu-
sién educativa de los sectores mas vulnerables de la sociedad, para
minimizar las brechas educativas, sigue representando una deuda en
ascenso que, lejos de disminuir, crece ante las complejidades socioeco-
némicas y politicas actuales; mismas que se entretejen para hacer ain
mas intrincado y lejano el camino hacia la calidad educativa de la pobla-
ci6n mds vulnerable.

En esta oportunidad nos referimos a las PPL, quienes integran uno
de los contextos mas vulnerables de la sociedad, ya que no es secreto las
complejas y criticas situaciones en las que viven; a veces situaciones tan
dificiles y extremas que atentan contra la dignidad humana y los elemen-
tales derechos universales.

A propésito, en 1940, el escritor uruguayo Eduardo Galeano escribi6
el poema “Los nadies’, refiriéndose a las personas mds vulnerables de
la sociedad. Su contenido permite retratar con precision la situacion en
la que viven las personas mas marginadas de la sociedad que —por su
condicidn social, econdmica, étnica o, en este caso, que por haber come-
tido un delito— se encuentran privadas de libertad y relegadas a los
espacios perdidos o asentamientos humanos en el olvido. Es suficiente
leer atentamente cada palabra y linea de este poema para comprender e
identificarnos con la realidad de estas personas:

Suefian las pulgas con comprarse un perro
y sueflan los nadies con salir de pobres,
que magico dia

llueva de pronto la suerte,

que llueva a cantaros la buena suerte;

pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy,
ni maflana, ni nunca,

ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte,
Mucho que los nadies la llamen

y aunque les pique la mano izquierda,

o se levanten con el pie derecho,

o el afio que se ha desmafiado.
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Los nadies: los hijos de nadie,

los duefios de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados,
corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos,
rejodidos:

Que no hijo, aunque sed.

Que no habla idiomas, sino dialectos.

Que no profesanias,

sino supersticiones.

Que no hacer arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folclore.

Que no son seres humanos,

sino recursos humanos.

Que no tiene cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino numero.

Que no figura en la historia universal,

sino en la cronica roja de la prensa local.

Los nadies,

que cuestan menos

que la bala que los mata. (Galeano, 1993, p. 1)

El verso que escribi6 Galeano para referirse explicitamente a las
PPL es revelador, ya que desplaza el sentido humano y humanizador
de la esencia de la persona por los elementos de la identidad carce-
laria al expresar:

Que no tiene cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino numero.

Que no figura en la historia universal,

sino en la cronica roja de la prensa local. (Galeano, 1993, p. 1)

Con base en esta breve introduccién sobre el ser de la persona

privada de libertad, es posible deducir las condiciones en las que viven
para que el docente pueda emprender las posibilidades de construcciéon
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conceptual y metodologica sobre los procesos pedagdgicos que caracte-
rizan su practica docente en relacion con el constructivismo sociocul-
tural y del conocimiento situado; segun Diaz (2003):

es parte y producto de la actividad del contexto y de la cultura en
que se desarrolla y utiliza, desde esta perspectiva, el aprender y el
hacer son acciones inseparables, por lo que la educacion que se
imparte en las escuelas debiera permitir a los estudiantes participar
de manera activa y reflexiva en actividades propositivas, significati-
vas y coherentes con las practicas relevantes de su cultura. De este
modo, se plantea reubicar el foco de la ensefianza y el aprendizaje
en la propia experiencia participativa del mundo real. (p. 2)

El conocimiento situado y la pedagogia situada —es decir: el como
construir— conciben el proceso educativo como la educacién en su
sentido amplio y estrecho permeada por los significados y las cargas
socioculturales del contexto y los actores educativos. Esto revela —
como principio— la unidad dialéctica entre el aprender y el hacer desde
y para la vida en consonancia con la cultura de sus actores, el aprender
haciendo planteado por Dewey (1859-1952), como dispositivo dinami-
zador del proceso de ensefianza-aprendizaje sobre la base de procesos
metacognitivos y experiencias del aprendiz y del mediador del apren-
dizaje (docente), también con roles de aprendiz en este proceso. En
consecuencia, el learning by doing consiste en la “defensa constante de
una educacion practica y ligada a la experiencia. Dewey entendia que
el aprendizaje estaba ligado a la accidn, a la practica de los estudiantes”
(Servicio de Innovacion Educativa de la Universidad Politécnica de
Madrid, 2020, p. 4).

Es relevante destacar que, segiin Diaz (2003), algunos de los repre-
sentantes emblemadticos y de indispensable consulta de la pedagogia
situada que se deben referenciar es John Dewey en cuanto al aprendi-
zaje experiencial y reflexivo; se debe destacar las teorias psicologicas
para comprender el proceso de aprendizaje; los principios morales
bésicos de las actividades cooperativas; las necesidades e intereses de
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los estudiantes; la aplicaciéon del método del problema (l6gico, ético y
empirico); la experiencia centrada en los ambientes fisico y social y el
establecimiento del vinculo entre saber y saber hacer; asi como también
destacar los aportes de Shon (1992) que condicionan y dinamizan
la formacién docente, mediante la practica reflexiva y el constructi-
vismo sociocultural.

En sintesis, la referida mirada pedagdgica asume el aprendizaje como
un proceso social y resultado de su construccién, mediada por diversos
actores educativos; proceso que promueve la conformacién natural de
comunidades de aprendizaje/colectivos para el aprendizaje conforme
con las culturas practicas predominantes o emergentes, segun los rasgos
distintivos de los grupos de aprendices; condiciones para el proceso
de ensefianza-aprendizaje que revelan el protagonismo que tiene el
contexto para propiciar o limitar dicho proceso sobre la base del didlogo,
lo que supone un sistema de reflexién, accién y transformacion. Este
escenario educativo pedagdgico orienta las bases para la emancipacion
del aprendiz a partir de una cognicion situada; es decir: el conocimiento
esta conectado con el contexto en el que se construyo.

En consecuencia, es una prioridad considerar las particularidades
de los contextos de encierro para el desarrollo de procesos educativos
de calidad, pertinentes y en correspondencia con las caracteristicas/
particulares de los aprendices y de sus contextos. De esta manera, sera
posible transitar por los principios educativos relacionados con la peda-
gogia situada, sus métodos y estrategias de ensefianza basada en las
bondades del trabajo colaborativo y en el aprendizaje y servicio como
el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje basado en problemas
y el andlisis de casos; asi como también el uso de recursos didacticos
diversos y emergentes.

A continuacién abordaremos algunos aspectos de la pedagogia
situada en los contextos de encierro de las PPL para brindar respuestas
a las siguientes interrogantes: ;como se puede concebir una pedagogia
situada para nuevas formas de vida en contextos de encierro?, ;cudles
son los fundamentos educativos y pedagdgicos de la educacién en los
centros privados de libertad a la poblacién en reclusion? y ;de qué
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manera el docente asume los desafios de la pedagogia situada en los
contextos de encierro para llevar a cabo su labor?

La pedagogia situada para nuevas formas de vida en
contextos de encierro

Las posibilidades reales de una educacion en los contextos de encierro/
penitenciarios representa uno de los grandes retos del sistema educati-
vo y del docente que labora en estos centros, dado que promueven la
transformacién personal y social de las PPL, sobre la base de un proceso
de aprendizaje que deriva en la construccion de nuevas formas de vida.
Para ello es importante tomar en cuenta las particularidades del contex-
to en el que se desarrollan las PPL, sus necesidades y potencialidades.

En este orden de ideas, la pedagogia situada es una corriente educa-
tiva que se centra en el aprendizaje social y contextualizado; es decir:
el proceso de aprendizaje se condiciona y se construye en situaciones
auténticas y significativas para la persona que aprende. Dista de los
métodos tradicionales y potencia la participacion del aprendiz, su
reflexion y la colaboracion entre los estudiantes. De igual manera, busca
que los aprendizajes faciliten la solucién de problemas y sean aplicables
en situaciones reales (Lave y Wenger, 1991).

La intervencién educativa en los contextos de encierro referidos
—independiente de su forma— representa un arduo desafio para los
actores educativos y sus protagonistas. Asi, es necesario comprender
que es una situacion compleja, entendiendo que en las personas que
cometen delitos influyen factores que se hallan en el sujeto, en su historia
personal, familiar y social, donde es posible reconocer —entre otras
cosas— desventajas, desigualdades, limitaciones, problemas econo-
micos, afectivos y sociales que juegan un papel definitivo y definitorio
(Afnafos et al., 2016). Este escenario de la dimensién humana y personal
del sujeto que aprende es prioridad para el docente al momento de
concebir el proceso pedagogico y didactico, ya que sus elementos condi-
cionan y determinan el aprendizaje y su calidad.
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Los aportes de Lave y Wenger (1991), en el marco de la pedagogia
situada, sostienen que el aprendizaje es un proceso social y que se
produce a través de la participacion en actividades significativas. En su
obra presentan cuatro escenarios fundamentales de la ensefianza situada:

o El aprendizaje es situado: se produce en el contexto de la

actividad laboral o social

o El aprendizaje es una practica: implica la participaciéon en

actividades significativas

« El aprendizaje es social: es un proceso que ocurre a través de la

interaccién con otros

o El aprendizaje es un proceso de participacion: implica la

construccion de identidades y roles sociales

En este sentido, Lave y Wenger (1991) afirman que los principios de
la ensefianza situada tienen implicaciones importantes para la educa-
cion. Sostienen que la educacion debe centrarse en la participacion en
actividades significativas y que debe promover la interaccion social y la
construccion de identidades. A partir de que se asume la construccion
del proceso de aprendizaje en el marco de la teoria sociocultural vigots-
kiana, se considera dicho proceso sobre la base de la interaccién social
y concibe a este como un proceso de interiorizacién de instrumentos
culturales (como el lenguaje, los valores, creencias y costumbres). En
este proceso, el “otro” tiene un papel significativo en los procesos de
aprendizaje situado.

En el panorama descrito, son visibles las posibilidades reales de las
condiciones para propiciar una educacioén que sitte la construccién del
conocimiento de los aprendices a favor de su transformacion liberadora,
mediada por una pedagogia emancipatoria en los contextos de encierro,
sobre la base de la superaciéon de los desafios y desigualdades de las
relaciones entre oprimidos y opresores; escenario que Freire (2005)
denomind educacién bancaria como un espacio donde el “educador
va llenando a los educandos de falso saber que son los contenidos
impuestos, y en la educacién problematizadora los educandos van desa-
rrollando su poder de captacion y de comprension del mundo” (p. 96).
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De esta manera, ha sido posible exponer las relaciones estrechas
entre una pedagogia situada y las condiciones de conciencia de las actua-
ciones de oprimidos y opresores en el marco del pensamiento freiriano
para alcanzar transformaciones genuinas por parte de los aprendices.
Asi, es posible arribar al siguiente epigrafe para revelar los princi-
pales fundamentos tedricos y conceptuales que se deben considerar en
la materializacién o procura de una pedagogia situada en los centros
privados de libertad.

:Cuales son los fundamentos educativos y pedagogicos
para la formacion de la poblacion en reclusion?

La educacion en contextos de encierro es un reto complejo, como fue
sefialado, pero también es una oportunidad para transformar la vida
de las PPL y contribuir a la construccion de una sociedad mas justa
e igualitaria. En el caso especifico del Ecuador, la educacion en los
centros privados de libertad estd regulada por la Constitucién de la
Republica del Ecuador (2008), la Ley Reformatoria de la Ley Organica
de Educacion Intercultural (2021), el Reglamento del Sistema Nacional
de Rehabilitacion Social (2020) y el Reglamento General de Educacion
para Personas Privadas de Libertad (2018).

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) establece que
la educacién es un derecho de todas las personas a lo largo de toda la
vida. Asimismo, las PPL tienen derecho a acceder a una educacidon de
calidad que les permita desarrollar sus capacidades y habilidades y que
los prepare para su reinsercion social. A tal efecto, en la “Seccién Quinta.
Educacion” se establece:

La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un drea
prioritaria de la politica ptblica y de la inversion estatal, garantia de
la igualdad e inclusién social y condicion indispensable para el buen
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vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo. (Articulo 26)

En desarrollo de la norma constitucional, la Ley Organica de
Educacién Intercultural (2015) establece que la educacién es un
derecho fundamental de todas las personas, sin discriminacion; por
tanto, las PPL tienen derecho a acceder a una educaciéon de calidad,
conforme a lo siguiente:

Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los
siguientes principios generales, que son los fundamentos filoséficos,
conceptuales y constitucionales que sustentan, definen y rigen las
decisiones y actividades en el ambito educativo: a. Universalidad.
- La educacion es un derecho humano fundamental y es deber in-
eludible e inexcusable del Estado garantizar el acceso, permanencia
y calidad de la educacién para toda la poblacién sin ningtn tipo de
discriminacion. Esta articulada a los instrumentos internacionales
de derechos humanos. (Articulo 2)

Por su parte, el Reglamento del Sistema Nacional de Rehabilitacion
Social (2020), con fundamento en la Constituciéon de la Republica del
Ecuador (2008), menciona:

El sistema de rehabilitacion social tendra como finalidad la rehabi-
litacién integral de las personas sentenciadas penalmente para re-
insertarlas en la sociedad, asi como la proteccion de las personas
privadas de libertad y la garantia de sus derechos. El sistema tendra
como prioridad el desarrollo de las capacidades de las personas sen-
tenciadas penalmente para ejercer sus derechos y cumplir sus res-
ponsabilidades al recuperar la libertad. (Articulo 201)

Al mismo tiempo, las PPL que reciben educaciéon tienen menos proba-
bilidades de reincidir en el delito, por lo que la educacion es un meca-

nismo de prevencion. Por otro lado, el Servicio Nacional de Atencion
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Integral a Personas Adultas Privadas de la Libertad y a Adolescentes
Infractores (SNAI, 2022) establece las normas y procedimientos para la
prestacion del servicio educativo en los centros de privacion de libertad.
El Ministerio de Educacién es el responsable de la planificacion, ejecu-
cidén y evaluacion del servicio educativo en estos centros.

En el marco del referido articulado de la normativa en el contexto
ecuatoriano, la revisidon de la literatura también ha revelado una serie
de principios de la pedagogia situada, desde los aportes de diferentes
autores que se complementan significativamente entre si, tales como
Darling-Hammond (2017) y Lave y Wenger (1991), los cuales plantean:
a) la contextualizacidn de los contenidos en un escenario relevante para
el aprendiz, situacién que facilitan una mejor comprension y aplica-
cién de los conocimientos; b) participacion activa de los estudiantes en
la construccion del aprendizaje mediante la solucién de problemas que
se conciben en los proyectos colaborativos y ¢) aprendizaje social sobre
la base de la interaccidn entre los estudiantes y sentido de colaboracién
para la construccion de los aprendizajes.

La pedagogia situada en los centros de encierro se orienta de acuerdo
con los siguientes principios:

o La centralidad de las PPL: la educacién debe centrarse en este

grupo, sus necesidades, sus intereses y sus potencialidades.

 La contextualizacion: la educacion debe estar contextualizada en
el entorno particular del encierro. Esto implica tener en cuenta
las condiciones materiales y sociales del entorno, asi como las
normas y valores que rigen la institucion.

o La participacion: la educacion debe ser participativa, implicando
a las PPL en el proceso de aprendizaje.

« La construccion de sentido: la educacion debe tener un sentido
para las PPL y debe estar vinculada a sus proyectos de vida y a sus
aspiraciones.

Los principios referenciados guardan relacidn entre si y se orientan
a desarrollar una educacién que sea significativa y efectiva para las PPL.
Es una educacion que les permita desarrollar su potencial, reconstruir
su vida y reinsertarse en la sociedad. Por ello, se considera esencial
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concebir el proceso de aprendizaje de los alumnos, segtn lo planteado
por Barriga (2006) desde una mirada contextualista o situacional:

el aprendizaje debe comprenderse como un proceso multidimen-
sional de apropiacion cultural, pues se trata de una experiencia que
involucra el pensamiento, la afectividad y la accién. Se destaca la
importancia de la actividad y el contexto para el aprendizaje y se
reconoce que el aprendizaje escolar es, ante todo, un proceso de en-
culturaciéon mediante el cual los estudiantes se integran de manera
gradual en una comunidad o cultura de practicas sociales. En esta
misma direccion, se comparte la idea de que aprender y hacer son
acciones inseparables. En consecuencia, un principio nodal de este
enfoque plantea que los alumnos (aprendices o novicios) deben
aprender en el contexto pertinente. (p. 19)

Sin embargo, resulta significativamente contradictorio la relacién
entre las concepciones, aspiraciones y criterios contenidos en la norma-
tiva educativa, algunos aspectos conceptuales asumidos y las condi-
ciones de los contextos reales donde se realizan los programas y planes
de estudio en cuanto al derecho a la educacion y a una calidad educativa
estable. En este escenario, Fregoso y Rojas (2021) afirman que:

es en las prisiones donde encontramos una enorme caja negra con
la fuerza para proyectar luces que permitan comprender las dina-
micas de las violencias que derivan en delitos y conflictos con la ley,
y es también un lugar que hay que observar cuando interesa dis-
cutir el ejercicio de los derechos de las personas y la calidad de las
instituciones obligadas de asegurarlos. (p. 9)

Es posible acceder a fuentes de informacion y testimonios que
revelan y dejan en entredicho la pertinencia de la politica educativa y la
gestion institucional penitenciaria en los paises de Latinoamérica para
garantizar el derecho a la educacion a las PPL, especificamente en aque-
llos escenarios con condiciones adversas que limitan la implementacién
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de estrategias, metodologias, recursos y técnicas pertinentes por parte
de los docentes en la realizacion de las actividades educativas, cons-
cientes de la trascendencia transformadora de la educacién en la vida
de las personas. Al respecto, los autores citados (Fregoso y Rojas, 2021),
enfatizan sobre la importancia de la educacion en la poblacion privada
de libertad cuando afirman:

sostenemos que se trata de una ruta confiable que no solo garanti-
za un derecho vital, sino que su cumplimiento ha revelado ser un
poder transformador, configurdandose, entonces, como herramienta
para la constituciéon de una reinserciéon que permita que los sujetos
se reincorporen a la sociedad en mejores condiciones que aquellas
que los llevaron a la carcel. (p. 12)

En el panorama educativo reseiiado, es indudable que el poder tras-
formador de la educaciéon dependera en gran medida de la pertinencia
y efectividad de la actuaciéon del docente en la direcciéon del proceso
de ensenanza y aprendizaje y de las condiciones pedagdgicas exis-
tentes para favorecer o no el proceso educativo. Es por ello que la peda-
gogia en contextos de encierro demanda flexibilidad, creatividad y una
comprension profunda de las complejidades psicoldgicas y emocionales
que enfrentan los estudiantes. En este escenario mds particular surge la
necesidad de responder a la siguiente interrogante: ;de qué manera el
docente asume metodolégicamente los desafios de la pedagogia situada
en los contextos de encierro para llevar a cabo su labor?

La metodologia del docente en la pedagogia situada en
contextos de encierro

En consideracion con el marco conceptual resefiado y la naturaleza so-
ciocritica de la pedagogia situada, es indiscutible que el docente requiere
de la capacidad para adaptar el curriculo a las realidades de la vida en
prision, reconociendo las limitaciones y las oportunidades unicas que
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este entorno presenta para ser un arquitecto de la transformacion y cons-
truir puentes entre rejas tras rejas, los muros de concreto y las mentes de
los presos; estas ultimas muchas veces repletas de desesperanza, dado
que la escuela escasamente logra el cometido.

La labor del docente representa un desafio permanente que exige
valentia y perseverancia de su parte para superar las dificultades coti-
dianas y mantener la fe en el potencial de cada individuo, incluso cuando
el entorno es desalentador y la escuela —lejos de motivar al estudiante—
representa dindmicas que replican sus desigualdades. Al respecto, Freire
(2005) plante6 que para que la educacion sea la palanca de transforma-
cidén de la sociedad, la clase dominante deberia renunciar a su poder.

A partir de los principios que orientan la pedagogia situada, centrada
en las PPL, contextualizada en el entorno particular del espacio de
encierro, participativa y vinculada a los proyectos de vida y aspira-
ciones de las PPL, se pueden desarrollar una serie de estrategias y acti-
vidades educativas que promuevan la construccién de nuevas formas
de vida en contextos de encierro. Algunas de estas estrategias pueden
ser las siguientes:

o Educacion para la ciudadania: esta educacién tiene como
objetivo promover el desarrollo de habilidades y conocimientos
que permitan a las PPL ejercer sus derechos y deberes ciudadanos

o Educacion para la empleabilidad: tiene como objetivo preparar
a las PPL para el mercado laboral

o Educacion para la salud y el bienestar: tiene como objetivo
promover la salud fisica y mental de las PPL

o Educacion para la cultura y el arte: tiene como objetivo
promover el desarrollo cultural y artistico de las PPL

En este orden de ideas es posible afirmar que el rol del docente
y su desempefio demanda de un agente de cambio, cuya formacién
en la practica reflexiva se deriva —en buena aparte— de los procesos
reflexivos para estructurar acciones que revelan transformaciones de sus
practicas a partir de sus propias interacciones en medio de procesos de
reinvencion, creacion y retroalimentacion.
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En esta busqueda permanente por garantizar la calidad de los
procesos educativos, el docente disefia e implementa metodologias
situadas desde su comprension e interaccion con las comunidades de
aprendices privados de libertad —contextos complejos que demandan
metodologias participativas con las PPL— segtin sus necesidades y
particularidades. Estos aspectos caracterizan a la pedagogia situada.
Asimismo, es posible especificar algunos de ellos: a) aprendizaje basado
en problemas (ABP); b) aprendizaje mediados por proyectos (AMP)
para el abordaje de problemas reales del contexto, mediante la aplicacion
de los conocimientos adquiridos en situaciones concretas; ¢) aprendi-
zaje cooperativo basado en principios de colaboracién entre los actores
aprendices, intercambio de ideas, la construccion colectiva del aprendi-
zaje y el desarrollo de habilidades sociales y d) simulaciones y role-pla-
ying que permiten a los estudiantes experimentar situaciones reales de
manera segura y practicar habilidades especificas. A continuacion, se
presentan especificaciones de los principales aspectos de las metodolo-
gias de la pedagogia situada.

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

El aprendizaje basado en problemas es una estrategia pedagogi-
ca que responde a un conjunto de procesos mentales que son uti-
lizados por los sujetos en situaciones de aprendizaje que facilitan
la adquisicién de conocimiento. En estos procesos se relaciona las
caracteristicas del aprendiz, del docente, de los materiales que faci-
litan el aprendizaje, las estrategias para la aplicacion de tareas y su
forma de implementacién. (Rodriguez, 2011, citado por Hurtado-
Motta, 2021, p. 31)

De acuerdo con los antecedentes publicados por Ortiz (2020), el ABP

tiene sus bases desde la época socratica (470-399 a. C.) —donde se en-
seflaba a partir del estudio de problemas— y la educacién progresista
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de John Dewey. Sin embargo, sus exponentes mds recientes fueron
Howard Barrows, que se destacé como el principal defensor del ABP,
proponiendo el uso de situaciones conflictivas como punto de partida
para la adquisicion de nuevos conocimientos. En esta misma linea se en-
cuentran algunos docentes como Robyn Tamblyn, Steven Abrahamson,
Victor Neufeld, John Evans y el mismo Barrows, que fueron convoca-
dos por la Universidad de McMaster en Canada para consolidar el cu-
rriculo médico McMaster bajo una propuesta de proyecto denominado
“Sistema de aprendizaje basado en problemas”.

Existen otros autores mas recientes como Hernandez-Barboza y
Moreno-Cardozo (2021) y Palomino y Osorio (2023) que destacan
que el ABP tiene sus fundamentos en el paradigma constructivista de
perspectiva social, ya que se plantean conflictos a resolver, se enta-
blan comunicaciones, se desarrolla trabajo colaborativo e investigativo
que incrementa las habilidades cognitivas de los participantes bajo un
pensamiento critico. En tal sentido, se considera importante destacar
las etapas que conlleva la aplicacion de este enfoque pedagdgico en la
educacion en contextos de encierro, ya que —debido al panorama en el
que se encuentra el alumno, rodeado de muchos problemas— surge la
opcion de usar estos factores a su favor y obtener un aprendizaje signifi-
cativo por medio de estos.

Sin embargo, como se menciond, la participacion del instructor es
clave para direccionar y obtener el mayor potencial de los estudiantes
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, consolidando los intereses,
expectativas, experiencias y actitudes que presentan cada uno (Lopez,
2020). De esta manera, logramos activar procesos sensoriales valiosos
para alcanzar la indagacidn, apropiacion y el éxito durante la resolu-
cién del problema. Cabe sefialar que la importancia de la innovacién es
crucial en estos contextos, debido a que nos encontramos con grupos
etarios muy diversos donde los participantes se preguntan “;y esto para
qué me sirve?” (Hernandez-Barbosa y Moreno-Cardozo, 2021).

Es por ello que se desglosan, a continuacion, cinco etapas conside-
radas por Luy-Montejo (2019) para la aplicacion del ABP.
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Reconocer una interrogante

Como primera fase, es importante identificar una interrogante o pre-
gunta que genere interés y motivacion a los estudiantes por aprender. De
esta manera, se busca construir un reto que fomente la indagacién y la
curiosidad en el tema planteado por el grupo.

Formular hipédtesis

Surgen como posibles respuestas a la interrogante planteada, las cuales
demandan informacioén para ser verificadas por el grupo participan-
te. La puesta en marcha de una o varias hipétesis promueve la activa-
cién del conocimiento previo e incita a la busqueda sistematizada de
nueva informacion.

Organizacion de la informacion

La esquematizacion y presentacion de la informacion por medio de es-
quemas o graficos es clave en esta fase, ya que se promueve el proceso
de metacognicién una vez los participantes planteen las estrategias ne-
cesarias para ordenar la informacién que se ha desarrollado durante
la investigacion.

Evaluacion de las hipotesis

De acuerdo con las bases teoricas recabadas por el estudiante, en esta
fase emprende su evaluacién de las hipdtesis planteadas. En estos casos
pueden existir contradicciones, ambigiiedades o reafirmaciones de lo
expuesto donde el participante se nutre de experiencias y conclusiones
tentativas segun los resultados, consiguiendo un mejor desarrollo del
pensamiento critico.
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Generalizaciones

Para esta ultima fase, los participantes generalizan y discuten los resul-
tados con base en la fundamentacion en la informaciéon recabada. Con
esto los estudiantes logran desarrollar una tolerancia a la complejidad de
los problemas y reflexionar sobre el proceso del ABP y cémo transpor-
tarlo a otros contextos educativos y de la cotidianidad.

Aprendizaje basado en el analisis y discusion de casos

El aprendizaje basado en el analisis y discusion de casos (ABAC) es una
estrategia de aprendizaje situado que, segun Barros (2021), destaca el uso
de una situacion real o simulada —denominada caso—. En este escena-
rio, los estudiantes deben centrar sus esfuerzos para investigar, analizar y
discutir las caracteristicas, elementos y particularidades propias de dicha
situacion, aspectos especificados por Marcelo-Veliz (2022). Asimismo,
Sanchez (2022) destaca las cualidades de este enfoque que lo diferencian
de otras estrategias situadas como el instructor propone a sus alumnos
un caso que deben resolver y son los mismos estudiantes quienes tienen
el rol de expresar y compartir sus ideas con los demas comparieros y el
docente en una discusion generalizada donde cada participante se nutre
para formar un conocimiento integral. De esta forma se logra una com-
prension profunda de la situacién abordada.

La practica del ABAC —como método de ensefianza— surgié a
inicios de 1914 durante la utilizacién de casos de estudio en el campo
del derecho en la Universidad de Harvard, como menciona Contreras
(2015). De acuerdo con su investigacion, la intencion de esta estrategia
recaia en que los estudiantes de derecho buscaran resolver y defender
posibles soluciones para situaciones concretas. Con el transcurrir del
tiempo, este método fue tomando forma y consolidandose como una
metodologia educativa para diferentes disciplinas. Por su parte, Jicome-
Hurtua et al. (2022) sefialan que las raices del ABAC se encuentran en los
postulados de Bruner con la teoria del descubrimiento y en el enfoque
constructivista.
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Sin embargo, los autores coinciden que el enfoque del ABAC implica
la presentacidon en forma de narrativa de un caso o problematica por
parte del maestro para promover la necesidad cognitiva en los estu-
diantes de intervenir y conseguir una serie de soluciones a través de
una recolecciéon de datos; los cuales puedan ser expuestos en grupos
pequeinos y discutidos a toda la clase por medio de técnicas dialdgicas
argumentativas profundas (Granja, 2019). Con ello, se logran desarrollar
habilidades comunicativas, pensamiento critico-reflexivo, toma de deci-
siones, razonamiento y analisis de las situaciones que se investiguen.

A continuacién se expone una adaptacion realizada de acuerdo con
el trabajo presentado por el Servicio de Innovacién Educativa de la
Universidad Politécnica de Madrid (2008), para lo cual se describe una
serie de pasos a seguir para aplicar el ABAC en el contexto del proceso
de ensefanza-aprendizaje:

1. Comprender por medio de lalectura el caso que ha sido planteado.

2. De acuerdo con la narrativa del caso, analizar las variables que
intervienen en él.

3. Detectar si es necesario —o no— obtener mas informacién para
comprender a profundidad el caso.

4. A través de una esquematizacion, identificar, describir y organizar
los problemas en funcién de su prioridad, asi como también los
pros y contras del contexto, los protagonistas que participan, las
relaciones que aparecen en el caso y los basamentos tedricos y
legales que intervienen.

5. Analizar las posibles rutas de solucién que podrian llevarse a cabo
para cada problematica encontrada.

6. Estudiar los beneficios y debilidades que presenta cada posible
solucion a fin de escoger la mejor.

7. Aplicar la solucién escogida trazando un plan de accién con
estrategias, recursos y orientaciones oportunas.

8. Generar un entorno de reflexion sobre los conocimientos tedrico-
practicos abordados durante el estudio del caso.
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Aprendizaje mediante proyectos

El aprendizaje mediante proyectos —abreviado como AMP con el fin de
diferenciarlo del aprendizaje basado en problemas (ABP)— surge como
una metodologia activa que centra su protagonismo en el alumno bajo
los ideales constructivistas para la generacion del conocimiento, segin
lo expuesto por Botella y Ramos (2019). Su punto de partida se ancla
en la creacién de un proyecto interdisciplinario bajo el enfoque de una
pregunta, problematica o situacion del entorno académico, comunitario,
social o laboral que atrae al estudiante (Martinez, 2021).

De esta manera, se puede generalizar que los estudiantes participan
en la planificaciéon de un proyecto y emplean estrategias de investiga-
cidn, trabajo colaborativo y motivacion, lo que rompe la dindmica tradi-
cional teorfa-examen. Para una mayor comprension, se muestra —en la
Figura 7— cémo pueden interactuar los diferentes contextos que se rela-
cionan durante la aplicacion del AMP:

Figura 7. Componentes interrelacionados en el AMP
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De acuerdo con los estudios de Zuiiiga et al. (2021), el AMP tiene sus
fundamentos en la combinacién y adaptacion de los ideales de grandes
pensadores como Vigostky —con su aprendizaje sociocultural—, Bruner
como propulsor de su teoria por descubrimiento y Piaget por sus aportes
al proceso de ensefianza-aprendizaje desde la infancia. Estos pedagogos,
a su vez, trazaron el camino para que, en 1918, William Kilpatrick esta-
bleciera las bases tedrico-practicas del AMP bajo los pensamientos
(aprender haciendo) de su profesor John Dewey.

Por su parte, Urrea-Polo (2022) complementa que el AMP mantiene
una relacién con el enfoque constructivista, puesto que los estudiantes
permanecen integrados durante el proceso en la interaccién con los
saberes fundamentales: saber, saber hacer, saber ser y saber convivir;
lo que conlleva al desarrollo y aprehension no solo del conocimiento
teorico, sino practico con el trabajo colaborativo y auténomo.

También es importante mencionar las caracteristicas descollantes
que engloban el AMP (Feeney et al., 2022):

o Logra interrelacionar las distintas disciplinas que conforman el
conocimiento educativo

o Permite contextualizar cada proyecto

o Conlleva al estudiante a una comprension profunda y desarrollo
de habilidades metacognitivas

o Permite una alta produccion investigativa tanto del alumno como
del grupo

« Demanda una dedicacion constante a lo largo del tiempo

o Se asumen retos desafiantes, pero que logran ser alcanzables por
los participantes

A partir de lo anterior, Barquero (2020) manifiesta que el impacto
del AMP radica en la generacién de nuevas practicas educativas que
permiten a los estudiantes enlazar los conocimientos que construyen
durante su formacién académica con las realidades que viven; incenti-
vando en ellos la curiosidad, indagacion, planificacion, implementacion
y evaluacion de los proyectos vinculados con su entorno.
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Por otra parte, es conveniente como educador tener una guia que
permita comprender cdmo realizar, orientar y evaluar la aplicacion del
AMP. Sin embargo, existe una gran variedad de autores que describen
de diferentes maneras los pasos a seguir. Aunque se ha seleccionado una
esquematizacion que aborda de forma practica y sencilla el AMP (Figura
8). Cabe acotar que no necesariamente existe una aplicacién sucesiva de
las fases a continuacién presentadas, ya que, por ejemplo, el producto se
puede ir elaborando en paralelo a la investigacion:

Figura 8. Fases del AMP

Fuente: adaptado del proyecto PLaNEA (Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia [Unicef], 2020)

En el proyecto PLaNEA se especifican cuatro fases importantes para
ejecutar el AMP, las cuales se abordan a continuacion.

Presentacion del desafio

En esta primera fase se inicia con la presentacion del proyecto a los
estudiantes. En lineas generales, esta propuesta puede ser manifesta-
da tanto por el docente como por los alumnos. La idea de la presenta-
cién es que sea atractiva y motivante para que los discentes estimulen
sus intereses. Esta propuesta necesariamente debe estar vinculada a una
problemadtica de la institucidn, otro entorno educativo, la comunidad
cercana o la ciudad; de esta manera se logra contextualizar lo mads real
posible el proyecto.
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Analisis del conocimiento previo y sus necesidades

Para esta fase, el educando contemplara los conocimientos que posee
sobre la tematica a abordar y los posibles vacios cognitivos que presenta
y que debe aprender o reforzar para alcanzar la finalizacion del proyecto.
Es importante que en esta etapa se consideren actividades vinculantes al
analisis con la finalidad de establecer las metas a alcanzar.

Planificacion y organizacion

En este punto se deben preparar todas las tareas y acciones a poner en
marcha para la realizacion del trabajo, asignando roles a cada partici-
pante. Es primordial enfatizar la planificacion de la revision bibliografica
con la finalidad de que los estudiantes se empapen del tema y logren
alcanzar con éxito las tareas trazadas.

Busqueda vy sintesis de informacion

Aqui inicia la etapa del rol de investigador que asumen los estudiantes
para construir nuevos conocimientos. Para este tramo del proceso se
pueden conceder diversas libertades; es decir, se puede dar el caso que
el alumnado tiene autonomia para buscar y sintetizar su propia infor-
macion como también pueden existir orientaciones por parte del tutor
sobre qué fuentes o autores investigar. Otras opciones se basan en com-
binaciones de las descritas. Lo destacable es que son actividades flexi-
bles. Lo fundamental, ademas, es que el docente aproveche esta fase para
dar las explicaciones que considere convenientes a fin de guiar al grupo
a aprender paso a paso, detectando lo que conoce y lo que le falta por
aprender para ajustarse a las necesidades que le demanda el proyecto.

Elaboracion del producto final

Aqui se busca la consolidacion del producto final. Para esta fase, los
participantes deben estar ya preparados con toda la informacién y
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conocimientos adquiridos para materializar su proyecto. Cabe men-
cionar que el tiempo que toma esta etapa depende de la escala y carac-
teristicas propias del producto final a elaborar y debe ser considerado
durante la planificaciéon del proyecto. Lo ideal seria ir construyendo el
producto en cada semana de clases para optimizar el tiempo y dar valor
al trabajo en equipo.

Presentacion del producto final

En esta etapa, los estudiantes presentan sus trabajos a un publico real
del contexto que le corresponda al proyecto (comparieros, familias, au-
toridades locales o externas). Cada grupo o alumno tendra la capacidad
de explicar y responder todas aquellas inquietudes que surjan en los es-
pectadores. Es importante recomendar que, cuando el trabajo no tiene
como objetivo la nota de un examen final o calificacidn, los participantes
aprenden de una manera mas significativa y se esmeran por ofrecer un
producto final de calidad.

Evaluacion

Por tltimo, se encuentran las autoevaluaciones y coevaluaciones que son
realizadas a lo largo de todas las fases descritas. Este proceso se conside-
ra transversal, debido a que se va reflexionando y midiendo la calidad
del trabajo en cada una de las tareas y acciones que se han ido realizando
durante el proyecto. También, al finalizar todas las actividades, se reco-
mienda —al docente— realizar un analisis general de todos los matices
que intervinieron en la experiencia: conocimientos, debilidades, acier-
tos, aspectos a mejorar, decisiones cruciales, errores, logros y demas.

Reflexion de la experiencia

El abordaje conceptual y metodoldgico de la pedagogia situada en los
contextos de encierro de las PPL ha revelado los principales postulados,
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preceptos y criterios prescritos en la normativa educativa. Desde esta
mirada pedagdgica, escenario o enfoque que algunos autores lo consi-
deran experiencial, reflexivo y situacional, en consideraciéon de que, el
proceso y construccion del aprendizaje de las PPL deben responder al
contexto, sus sentires, saberes y haceres.

Para tal fin, el docente de la pedagogia situada debe aproximarse
a los contextos, comprenderlos y potenciar con su innovacién y crea-
tividad las metodologias situadas que respondan a los objetivos de
aprendizaje, pero desde y para una realidad in situ como el ABP, el
aprendizaje cooperativo basado en principios de asistencia entre los
actores aprendices y el AMP.

Referencias bibliograficas

Abad-Jaramillo, C. y Rodriguez-Quifionez, V. (2022). Aprendizaje basado en
problemas. Estrategia didactica para fortalecer las habilidades sociales en
estudiantes. Revista Arbitrada Interdisciplinaria KOINONIA, 7(2), 400-
416. http://dx.doi.org/10.35381/rk.v7i2.1956

Anaiios, E, Llorente, L. y Chavez, M. (2016). Educacion y reinsercion de los
jovenes en prision. Revista de Educacién Social, 22, 262-277. https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6442632

Asamblea Constituyente. (2008). Constitucion de la Republica del Ecuador.
Asamblea Constituyente.

Barquero, A. (2020). Aprendizaje basado en proyectos: una experiencia en el
area de formacién ciudadana. Revista Perspectivas: Estudios Sociales y
Educacion Civica, (21), 1-17. http://dx.doi.org/10.15359/rp.21.2

Barros, A. (2021). Aplicaciéon del Método de Casos en la prevencion de las adic-
ciones en educacion basica secundaria. Revista Bio-grafia: Memorias V
Congreso Latinoamericano de Investigacion en Diddctica de las Ciencias.
https://revistas.upn.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/14790/9677

Botella, A. y Ramos, P. (2019). Investigacion-accion y aprendiza-
je basado en proyectos. Una revision bibliografica. Perfiles

143


http://dx.doi.org/10.35381/r.k.v7i2.1956
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6442632
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6442632
http://dx.doi.org/10.15359/rp.21.2
https://revistas.upn.edu.co/index.php/bio-grafia/article/view/14790/9677

educativos, 41(163), 127-141. http://www.scielo.org.mx/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=50185-26982019000100127&Ing=es&tIng=es.

Contreras, S. (2015). Estrategia de ensefianza-aprendizaje con base en el and-
lisis de caso para los temas “Replicacion, transcripcion y traduccion
del DNA” del bachillerato [tesis de licenciatura, Universidad Nacional
Auténoma de Meéxico]. Repositorio de la Universidad Nacional
Auténoma de México. https://ru.dgb.unam.mx/bitstream/20.500.14330/
TES01000723867/3/0723867.pdf

Darling-Hammond, L. (2017). La pedagogia situada para el aprendizaje efec-
tivo. Revista Digital Innovacién y Experiencias Educativas, 6(3), 100-113.
https://www.atencionintegral.gob.ec/estadisticas/

Diaz Barriga, F. (2003). Cognicion situada y estrategias para el aprendizaje sig-
nificatSeivo. Revista Electrénica de Investigacién Educativa, 5(2), 1-13.
http://redie.ens.uabc.mx/vol5no2/contenido-arceo.html

Feeney, S., Machicado, G.yLarrosa, L. (2022). El Aprendizaje Basado en Proyectos
como politica de enseflanza: algunas interrogantes. Praxis Educativa,
26(3), 1-23. https://doi.org/10.19137/praxiseducativa-2022-260308

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia [Unicef]. (2020). EI Aprendizaje
Basado en Proyectos en PLaNEA: Caracteristicas, disefio, materiales e im-
plementacién. Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia. https://
www.unicef.org/argentina/media/7771/file

Fregoso, A. y Rojas, E. (2021). Educacién en contexto de encierro punitivo: los
casos de El Salvador, Honduras y México: primeros apuntes para un and-
lisis comparado Colectividad. Organizaciéon de las Naciones Unidas para
la Cultura, las Ciencias y la Educacion. https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000376928

Freire, P. (2005). Pedagogia de Oprimido. Siglo XXI.

Freire, P. (2022). Pedagogia de la esperanza: Un reencuentro con la Pedagogia del
oprimido. Siglo XXI.

Galeano, E. (1993). El libro de los abrazos. Siglo XXI.

Granja, S. (2019). Las metodologias activas orientadas a la investigacion para el
aprendizaje en los docentes de la Unidad Educativa 19 de Septiembre del
cantén Salcedo [Tesis de licenciatura, Universidad Técnica de Cotopaxi].

144


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982019000100127&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-26982019000100127&lng=es&tlng=es
https://ru.dgb.unam.mx/bitstream/20.500.14330/TES01000723867/3/0723867.pdf
https://ru.dgb.unam.mx/bitstream/20.500.14330/TES01000723867/3/0723867.pdf
https://www.atencionintegral.gob.ec/estadisticas/
http://redie.ens.uabc.mx/vol5no2/contenido-arceo.html
https://doi.org/10.19137/praxiseducativa-2022-260308
https://www.unicef.org/argentina/media/7771/file
https://www.unicef.org/argentina/media/7771/file
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000376928
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000376928

La educacion en contextos de encierro: un bricolaje de experiencias

Repositorio de la Universidad Técnica de Cotopaxi. http://repositorio.utc.
edu.ec/bitstream/27000/6980/1/MUTC-000681.pdf

Hernandez-Barbosa, R. y Moreno-Cardozo, S. (2021). El aprendizaje basado
en problemas: una propuesta de cualificacion docente. Praxis & Saber,
12(31), 36-51. https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n31.2021.11174

https://innovacioneducativa.upm.es/guias_pdi

Hurtado-Motta, Y. (2021). ABP, estrategia pedagdgica que contribuye a la argu-
mentacion. Revista UNIMAR, 39(2), 28-49. https://doi.org/10.31948/Rev.
unimar/unimar39-2-art2

Lave, ]. y Wenger, E. (1991). Aprender en contextos: la ensefianza situada y sus
implicaciones para la educacion. Paidos.

Lépez, M. (2020). El aprendizaje basado en problemas y el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico. Revista Educa UMCH, 14(1), 5-22.
https://doi.org/10.35756/educaumch.202015.130

Luy-Montejo, C. (2019). El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en el
desarrollo de la inteligencia emocional de estudiantes universitarios.
Propésitos y Representaciones, 7(2), 353-383. https://dx.doi.org/10.20511/

pyr2019.v7n2.288
Mandela, N. (2003). Discurso en la Universidad de Witwatersrand
en Johannesburgo. Se. https://cartadelatierra.org/

la-educacion-es-el-arma-mas-poderosa-para-lograr-la-sostenibilidad/

Marcelo-Veliz, B. (2022). Estrategias metodoldgicas en la educacién ambiental.
Estudio de caso de un docente de Ciencias Naturales de una institucién
educativa publica. Educacién, 31(60), 217-234. https://doi.org/10.18800/
educacion.202201.010

Martinez, M. (2021). Aprendizaje basado en proyectos como estrategia de for-
macion profesional. RIDE. Revista Iberoamericana para la Investigacion
y el Desarrollo Educativo, 12(23), 1-29. https://doi.org/10.23913/ride.
v12i23.1093

Ortiz, M. (2020). Un acercamiento a la historia del aprendizaje basado en pro-
blemas en el contexto global. Sathiri: sembrador, 15(2), 118-152. https://
doi.org/10.32645/13906925.984

Palomino, J. y Osorio, V. (2023). El aprendizaje basado en problemas para
el logro de competencias en educacion superior. Revista Dilemas

145


http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/6980/1/MUTC-000681.pdf
http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/6980/1/MUTC-000681.pdf
https://doi.org/10.19053/22160159.v12.n31.2021.11174
https://innovacioneducativa.upm.es/guias_pdi
https://doi.org/10.31948/Rev.unimar/unimar39-2-art2
https://doi.org/10.31948/Rev.unimar/unimar39-2-art2
https://doi.org/10.35756/educaumch.202015.130
https://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.288
https://dx.doi.org/10.20511/pyr2019.v7n2.288
https://doi.org/10.18800/educacion.202201.010
https://doi.org/10.18800/educacion.202201.010
https://doi.org/10.23913/ride.v12i23.1093
https://doi.org/10.23913/ride.v12i23.1093
https://doi.org/10.32645/13906925.984
https://doi.org/10.32645/13906925.984

Contempordneos: Educacion, Politica y Valores, 10(6). 1-20. https://doi.
0rg/10.46377/dilemas.v2i10.3484

Séanchez, A. (2022). Aprendizaje basado en el andlisis y discusion de casos
(ABAC). Educapeques. https://www.educapeques.com/escuela-de-padres/
aprendizaje-abac.html

Servicio de Innovacién Educativa de la Universidad Politécnica de Madrid
(2020). Learning By Doing. Madrid: Universidad Politécnica de Madrid.
Disponible en:

Servicio de Innovacion Educativa de la UPM. (2008). Método del Caso.
Universidad Politécnica de Madrid. https://innovacioneducativa.upm.es/
guias_pdi

Servicio Nacional de Atencién Integral a Personas Adultas Privadas de la
Libertad y a Adolescentes Infractores [SNAI]. (s. f.). Estadisticas. Atencion
Integral. https://www.atencionintegral.gob.ec/estadisticas/

Shén, D. (1992). La formacién de profesionales reflexivos: Hacia un nuevo disefio
de la ensefianza y el aprendizaje de las profesiones. Paidos.

Urrea-Polo, K. (2022). Influencia del Aprendizaje Basado en Proyectos en
la Ensenanza-Aprendizaje de Historia. Revista Tecnoldgica-Educativa
Docentes 2.0, 14(2), 22-28. https://doi.org/10.37843/rted.v14i2.310

Zuiiga, L., Cruz, M. y Dotres, S. (2021). Aprendizaje basado en proyectos: una
mirada desde la pedagogia profesional. Revista de Desarrollo Sustentable,
Negocios, Emprendimiento y Educaciéon RILCO DS, (21), 1-8. https://www.
eumed.net/es/revistas/rilcoDS/21-julio2021/aprendizaje-proyectos

146


https://doi.org/10.46377/dilemas.v2i10.3484
https://doi.org/10.46377/dilemas.v2i10.3484
https://www.educapeques.com/escuela-de-padres/aprendizaje-abac.html
https://www.educapeques.com/escuela-de-padres/aprendizaje-abac.html
https://innovacioneducativa.upm.es/guias_pdi
https://innovacioneducativa.upm.es/guias_pdi
https://www.atencionintegral.gob.ec/estadisticas/
https://doi.org/10.37843/rted.v14i2.310
https://www.eumed.net/es/revistas/rilcoDS/21-julio2021/aprendizaje-proyectos
https://www.eumed.net/es/revistas/rilcoDS/21-julio2021/aprendizaje-proyectos

Capitulo 4. Perspectivas para la
contextualizacion curricular con

enfoque inclusivo e intercultural en
contextos de encierro en la educacion
de jovenes y adultos en Ecuador







Los senderos tortuosos de los privados
de libertad: nuevos horizontes y sentido
desde la educacion

Walker Vizcarra Gaibor

walker.vizcarra@gmail.com

Direccién Nacional de Educacién de Personas con Escolaridad
Inconclusa, Ecuador

Ministerio de Educacién, Ecuador

Introduccion

Si bien los informes internacionales que se presentan sobre los procesos
educativos de jovenes y adultos afirman un avance en cuanto al objetivo
del Marco de Belém, en CONFINTEA VI, de reducir al 50 % el indice
de analfabetismo a nivel mundial, en el mundo existen “758 millones de
adultos, entre ellos 115 millones de entre 15 y 24 aflos que son incapa-
ces de leer o escribir una frase sencilla” (Organizacién de las Naciones
Unidas para la Cultura, las Ciencias y la Educacién [Unesco], 2016, p.
4). De ahi surge la necesidad de generar una transformacién en la con-
cepcion que se asume en los procesos de educacion de jovenes y adultos.

Desde este contexto, los actuales debates internacionales que analizan
la educacién de jovenes y adultos mantienen entre sus principales preo-
cupaciones el modo de abordar los enfoques y las formas de aprendizaje
que tiene este grupo de estudiantes. Pese a las acciones implemen-
tadas en la ultima década, en beneficio de la educacién para jovenes y
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adultos, en Ecuador las personas en situacion de analfabetismo o escola-
ridad inconclusa son alrededor de 5.7 millones (Instituto Ecuatoriano de
Estadisticas y Censos [INEC], 2020).

Tabla 8. Resumen estadistico de la poblaciéon con
escolaridad inconclusa en Ecuador

Alfabetizacion Postalfabetizacion Educacion General | Bachillerato
Educacion General Basica | Educaciéon General Basica Superior
Elemental Basica Media
660 781 974 844 3093130 987 244
11.6 % 17.1 % 54.1 % 173 %
Total: 5715 999

Fuente: elaboracion propia con base en ENEMDU (2022)

Conforme a las estadisticas del censo del INEC de 2010, los datos de
las personas con escolaridad inconclusa evidenciaron que, en 2001, la
tasa de analfabetismo era de 9.0 %, mientras que en el 2010 bajé al 6.8
%; la brecha educacional entre hombres y mujeres disminuyé de un 2.6
% en 2001 a un 1.9 % en 2010. La misma fuente sefialé que la poblacién
indigena (20.4 %) y la montubia (12.9 %) presentaron las mayores tasas
de analfabetismo; en cuanto a los grupos etarios, la mayor tasa (40.6 %)
estaba en personas de 95 o mas afos y la menor tasa (1.3 %) corres-
pondia a la poblacién de 15 a 19 afos.

Con relacion a los datos de la poblacién que cuenta con niveles educa-
tivos completos, los datos del INEC, al 2010, sefialaron que la Educacién
Basica Superior no ha sido completada por el 9 % de la poblacién mayor
de 15 aflos; mientras que el 11.7 % de mayores de 15 afios no han culmi-
nado el Bachillerato.

En diciembre de 2021, conforme con datos del censo estudiantil
en treinta centros de privacion de libertad en Ecuador levantados por
la Direccién Nacional de Educacidon para Personas con Escolaridad
Inconclusa (DNEPEI), se determind que existen 7081 estudiantes
jovenes y adultos en contextos de encierro:
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Tabla 9. Nimero de estudiantes matriculados por género

Zona

Zona 1
Zona 2
Zona3
Zona 4
Zona 5
Zona 6
Zona7
Zona 8

Zona 9
Total general

Femenino

104
5
532
31
10
37
30
267

20
1036

Masculino
806
58
2111
409
150
314
109
1836
252
6045

Total general

910
63
2643
440
160
351
139
2103
272
7081

Fuente: equipo técnico DNEPEI (2021)

Por pais de origen se cuentan diecinueve nacionalidades diferentes
entre los jovenes y adultos estudiantes privados de libertad. A continua-
cidn, se los describe:

Tabla 10. Nimero de estudiantes por pais de origen/continente

Zona Zonal
Africa 0
Bolivia 0
Colombia [123
Cuba 0
Ecuador 764
Espaiia 1
Guatemala |0
Holanda |0
Honduras |0
India 0
Libia 0

Zona2

Zona3 Zona4

0 0

1 0
224

1 0
2346 432
2 0

0 0

0 0

0 0

Zona5 |Zona6 | Zona7 | Zona8 | Zona9 | Total
0 0 0 1 0 1

0 0 0 1 0 2

2 14 70 19 460
0 0 0 4 0 5
158 331 137 1976  |224 6428
0 0 0 4 0 7

0 0 0 3 0 3

0 0 0 1 0 1

0 0 0 1 0 1

0 0 0 1

0 0 0 1
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México 0
Panamd 0
Pera 3

Puerto Rico |0
Republica |0
Dominicana
Rumania |0

Rusia 0
Salvador 0
Venezuela |19
Total 910

oo o o

63

49
2643

oo

(=N

440

oS |lo o O O

(=]

160

0 0

0 0

2 2

0 0

0 0

0

0 0

0 0
4 0
351|139

Fuente: Equipo Técnico DNEPEI (2021)

31
2103

0 13
0 4
0 15
0 1
0 1

1
0 1
0 1
29 134
272 7081

En el campo especifico de la investigacion jovenes y adultos en

contextos de encierro, se aportan los datos respecto a rangos de edad de

las personas privadas de libertad, la cual aparece en la siguiente tabla, de

manera mas detallada:

Tabla 11. Total de jovenes y adultos en contextos de encierro

Raz(gl;)(si 2 Zonal Zona2 Zona3 Zona4 |Zona5
Entre 18 afios | 382 27 746 115 78
a30
Entre 31 afnos 280 18 991 141 37
a40
Entre 41 afios | 149 10 575 91 27
a 50
Entre 51 anos |69 8 259 60 13
a 60
Entre 61 afios |30 0 72 33 5
y mas
No 0 0 0 0 0
determinado
Total 910 63 2.643 440 160
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Zona 6 Zona7
115 33

109 64

74 32

41 5

12 4

0 1

351 139

Fuente: equipo técnico DNEPEI (2021)

Zona 8

757

748

401

156

41

2.103

Zona 9 |Total

152 2.405
74 2.462
36 1.395
9 620

1 198

0 1

272 7.081
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A la fecha del estudio, se observa que la poblaciéon de personas
privadas de libertad (PPL) que se encuentran estudiando corresponden
al 68.7 % del total; mientras que son la Zona 3 (Cotopaxi, Tungurahua,
Chimborazo y Pastaza) y la Zona 8 (Guayaquil) las que concentran al 67
% del total de la poblacién privada de libertad. Con los datos del censo
de 2022, especificamente de la poblacién carcelaria, se pudo contar con
nuevos elementos para analizar la problemdtica actual de la educacion
para jovenes y adultos (EPJA) en Ecuador.

Por otra parte, la Constitucion de la Republica del Ecuador (2008)
determina que todas las personas son iguales ante la ley y gozaran de los
mismos derechos y deberes, asi como de su acceso a servicios educativos
de acuerdo con sus necesidades. La politica educativa es un componente
de la proteccién social que reune un conjunto de decisiones y medidas
con el objetivo de garantizar un nivel basico de bienestar econdmico y
social para las personas con vulnerabilidad social en el ciclo de vida,
garantizando el acceso a servicios educativos de calidad.

El enfoque de derecho es una accion social que sitta a las personas en
su dimension colectiva e individual en el centro de la sociedad y concibe
a los derechos como el medio que garantiza el acceso a la educacidn, la
promocion, la libertad y el bienestar individual y colectivo.

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) determina,
asimismo, la igualdad ante la ley para todas las personas y garantiza el
goce de los mismos derechos y deberes, asi como el acceso a los servi-
cios educativos de acuerdo con las necesidades; marco que ampara a
la educacién de jovenes y adultos con rezago educativo o escolaridad
inconclusa, tal como consta en el siguiente cuerpo legal.

Es necesario mencionar que la Constituciéon de la Republica del
Ecuador (2008), en el articulo 26, sefiala que “la educacion es un derecho
de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable
del Estado” (p. 17). El articulo 27 indica que la educacion se enfocara
“en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del
respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democratica,
incluyente y diversa, de calidad y calidez” (p. 17).
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Adicionalmente, en el articulo 35 se destaca que las personas privadas
de libertad (PPL) —entre otras— recibiran atencion prioritaria y espe-
cial proteccion debido a su condicién de doble vulnerabilidad. En conco-
mitancia, en el articulo 343 se reconoce que el centro de los procesos
educativos es el sujeto que aprende, por lo que funcionard de manera
flexible y dindmica; ademas, en este mismo articulo se establece que “el
sistema nacional de educacidn integrard una visién intercultural acorde
con la diversidad geografica, cultural y lingiiistica del pais, y el respeto
a los derechos de las comunidades, pueblos y nacionalidades” (p. 168).

Por su lado, la Ley Organica de Educacién Intercultural, vigente
desde marzo de 2021, en el articulo 19, establece que un objetivo de la
autoridad educativa nacional es:

disefiar y asegurar la aplicacion obligatoria de un curriculo nacio-
nal, tanto en las instituciones publicas, municipales, privadas y fis-
comisionales, en sus diversos niveles: inicial, basico y bachillerato, y
modalidades: presencial, semipresencial y a distancia [...]. El disefio
curricular considerara siempre la visiéon de un Estado plurinacional
e intercultural. El curriculo podra ser complementado de acuerdo
con las especificidades culturales y peculiaridades propias de la
region, provincia, cantén o comunidad de las diversas instituciones
educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion. (p. 33)

Por otro lado, el Reglamento a la Ley Organica de Educacién
Intercultural, en su articulo 10, indica que “los curriculos nacionales
pueden complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y
peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son
parte del Sistema Nacional de Educacion, en funcién de las particulari-
dades del territorio en el que operan” (p. 116).
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Las experiencias, el punto de partida: la necesidad de la
contextualizacion curricular

De ello surge la necesidad de prestar especial atencién al proceso de
contextualizaciéon curricular, pues —al centrarnos en los privados de
libertad— parece diluir su condicién de ciudadanos, quienes tienen
determinados derechos suspendidos. El de la educacién, sin embargo,
no es uno de ellos. En este sentido, es responsabilidad del Estado hacer
cumplir y restituir ese derecho; un derecho que actualmente, y como
se vera, estd en una situacion muy delicada como para asegurar que se
esta cumpliendo.

Entonces, pensar el curriculo en condiciones de encierro implica
reflexionar sobre los procesos de contextualizacion en funciéon no
solo de las condiciones en las que se desarrolla su vida, sino desde su
propia historia y contextos de desarrollo personal y profesional. Asi,
se presentan dificultades para concretar un proceso que responda a las
necesidades de las PPL, aun cuando se utilizan recursos que promueven
la motivacion hacia el desarrollo de las clases.

Figura 9. Recursos que favorecen el desarrollo de las clases

Fuente: Vizcarra (2020)
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Otro aspecto de gran significacion es que la guia metodoldgica para
la implementacion del curriculo tampoco ofrece todas las orientaciones
que permitan a los docentes tener procedimientos que favorezcan la
concrecion de la contextualizacion curricular.

La complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, las tendencias
educativas en la formacién de jovenes y adultos con escolaridad incon-
clusa y el cambiante entorno en el cual el docente ejerce su labor generan
una constante preocupacion y dedicacion en las autoridades educa-
tivas que tratan de determinar y reflexionar acerca del ser, saber y el qué
hacer del maestro. Bauman (2008) sostiene que la educacion y el apren-
dizaje fueron disefiados a la medida de un mundo que era duradero,
esperado, continuo y apuntaba a hacerse mas duradero de lo que habia
sido hasta entonces.

El contexto social e histdrico en el que se desenvuelven las socie-
dades en la modernidad —las exigencias de los conglomerados educa-
tivos— requieren de la preparaciéon de nuevas condiciones académicas,
sociales, afectivas y cognitivas de los actores de la comunidad educativa.
La educacion en la actualidad no solo debe transmitir la peculiaridad,
sino atender minimo cuatro aspectos que hacen parte de su naturaleza:
las relaciones complejas que se establecen entre los saberes, su especifi-
cidad, el momento histérico y la praxis; esto es, el uso social del conoci-
miento (Zemelman 2002, citado en Andrade y Muiioz, 2003).

La EPJA, en un contexto dado, debe ser madurada, moldeada e
imaginada desde la dimensién humanistica para construir una educa-
cidén significativa y critica. Andrade (2010) sefiala que a partir de la
complejidad del contexto:

el perfil del docente toma nuevos rasgos, indicios, seiales, carac-
teristicas que inciden en su practica académica. Luego, el legado
de los griegos con la paidea estd, fundamentalmente, en su sentido
humanista el cual debe prevalecer en el escenario educativo en el
rostro del docente, instaurado de manera holistica como volumen,
cuerpo material, contenido y espacio; es decir: sujeto, saber, historia
y contexto. (p. 214)
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Ademas de entender, comprender y aplicar el modelo de ensefian-
za-aprendizaje, el docente debe considerar al estudiante dentro de
una estructura de valores de pertenencia social y cultural; contexto
donde el estudiante puede trascender ante la complejidad de su
entorno inmediato.

Una de las problematicas de la EPJA en condicion de analfabetismo o
escolaridad inconclusa se relaciona con la implementacion del curriculo
de acuerdo con las necesidades de los estudiantes jovenes y adultos. Por
lo general se constata la no contextualizacion acorde con el territorio,
aun cuando se presentan experiencias de practicas educativas significa-
tivas que evidencian que es posible hacerlo de otro modo. Los docentes
en diversos territorios, a pesar de las dificultades y limitaciones, han
logrado generar practicas que recuperan saberes y que relacionan cono-
cimientos de los estudiantes jovenes y adultos con la vida cotidiana,
contextualizados y con un enfoque inclusivo e intercultural, haciendo
posible lograr aprendizajes significativos. En este sentido, es necesario
recuperar y documentar dichas experiencias significativas a fin de deter-
minar nucleos de reflexién que puedan replicarse en distintos contextos.

Figura 10. Estudiantes de Bachillerato. Centro de
Privacion de Libertad Cotopaxi N.° 1

Fuente: Vizcarra (2020)
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En Ecuador, la implementacion de servicios educativos dirigidos a
jovenes y adultos — especificamente a PPL— requiere de un modelo
pedagogico actualizado y pertinente, que recupere experiencias signifi-
cativas que se estan logrando en los centros de rehabilitacién social. De
ese modo, el eje educativo impulsado por el Ministerio de Educacion
podria fomentar procesos de ensefianza-aprendizaje reconocedores de
una diversidad de formas de aprender (Osorio, 2013), al tiempo que
incida como un eje de rehabilitacion que, efectivamente, aporte en la
reinsercion social de las PPL.

El 11 de marzo de 2020, el director general de la Organizacién
Mundial de la Salud (OMS) calific6 el brote del COVID-19 como una
pandemia global y solicitd a los paises incrementar acciones para mitigar
la propagacion del virus y proteger a la poblacion. Mediante Acuerdo
Ministerial Nro. 00126-2020, del 12 de marzo de 2020, la ministra de
Salud Publica del Ecuador declaré el estado de emergencia sanitaria por
la inminente posibilidad del efecto provocado por la pandemia para
prevenir un contagio masivo en la poblacion. El 16 de marzo de 2020 fue
emitido el Decreto Ejecutivo N.° 1017, declaracién de estado de excep-
cidén en todo el territorio nacional.

Mediante Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-MINEDUC-2020-
00013-A, del 12 de marzo de 2020, la ministra de Educacién establece
—de manera obligatoria— la suspension de clases en todo el terri-
torio nacional. Esta disposicién aplica para las instituciones educativas
publicas, fiscomisionales y particulares, asi como en los centros de desa-
rrollo integral para la primera infancia regulados por esta cartera de
Estado, en todas sus jornadas y modalidades. Conforme con el Acuerdo
Ministerial Nro. MINEDUC-MINEDUC-2020-00024-A, de 19 de abril
de 2020, la ministra de Educacién acordo:

Articulo Unico. - Postergar el inicio de clases del régimen Costa
y Galapagos previsto en el articulo 2 del Acuerdo Ministerial No.
MINEDUC-MINEDUC-2020-00020-A de 03 de abril de 2020,
para todas las instituciones educativas de sostenimiento publico,
fiscomisional y particular, en todas sus jornadas, modalidades y
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ofertas, incluida la de Bachillerato Internacional. La Autoridad
Educativa Nacional dispondra el inicio de clases para el régimen
Costa y Galapagos con base en las resoluciones que el Comité de
Operaciones de Emergencia Nacional expida respecto de la situa-
cidén de la emergencia sanitaria declarada en el pais.

En el marco de las disposiciones emitidas, con el fin de garantizar y
precautelar el derecho y acceso a la educacion, en el marco de la decla-
racién asociada a las medidas de emergencia sanitaria declarada por las
autoridades del primer nivel del Gobierno ecuatoriano, el Ministerio de
Educacién —a través de la Subsecretaria de Educacion Especializada
e Inclusiva y la Direccién Nacional de Educacion para Personas con
Escolaridad Inconclusa— emitié el “Plan emergente COVID-19.
Desarrollo de actividades en la educacion extraordinaria de jovenes y
adultos durante el periodo de suspension de clases, modalidad presen-
cial (contextos de encierro) y modalidad semipresencial’, el mismo que
fue aplicado por todos los actores educativos: estudiantes, docentes,
técnicos territoriales y analistas zonales para personas con escolaridad
inconclusa. A su vez, se lanz6 el Proyecto de Educacion Basica para
Jovenes y Adultos, mismo que determinaba directrices para los coor-
dinadores educativos del Servicio Nacional de Atenciéon Integral a
Personas Adultas Privadas de la Libertad y a Adolescentes (SNAI); todo
ello permitié la continuidad del servicio educativo.

Ademas, en la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural, en su arti-
culo 2, literal w, se “garantiza el derecho de las personas a una educacién
de calidad y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada, actualizada
y articulada en todo el proceso educativo, en sus sistemas, niveles, subni-
veles o modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes” (p. 13).
Desde esta perspectiva, se garantiza la concepcion del estudiante como
el centro del proceso educativo, con una flexibilidad y propiedad de
contenidos, procesos y metodologias adaptadas a sus necesidades reali-
dades y contextos.

Por otra parte, en la Constitucion del Ecuador (2008), en lo referido a
la rehabilitaciéon social, en el articulo 201, se indica que:
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el sistema de rehabilitacion social tendrd como finalidad la rehabi-
litacién integral de las personas sentenciadas penalmente para re-
insertarlas en la sociedad, asi como la proteccion de las PPL y la
garantia de sus derechos. El sistema tendra como prioridad el desa-
rrollo de las capacidades de las personas sentenciadas penalmente
para ejercer sus derechos y cumplir sus responsabilidades al recupe-
rar la libertad. (p. 104)

En el articulo 203, apartado 2, se sefiala que:

en los centros de rehabilitacion social y en los de detencién provisio-
nal se promoveran y ejecutaran planes educativos, de capacitacion
laboral, de produccién agricola, artesanal, industrial o cualquier
otra forma ocupacional, de salud mental y fisica, y de cultura y re-
creacion. (p. 104)

Reflexion de la experiencia

Los hechos de violencia surgidos en los centros de privacion de libertad
en los ultimos afos han visibilizado la urgencia de acciones enfocadas en
abordar los problemas estructurales que aquejan al sistema nacional de
rehabilitacion social del Ecuador. Enfocar la crisis en el sistema peniten-
ciario ecuatoriano —caracterizada por la violencia generada por el en-
frentamiento entre bandas criminales por disputas territoriales al inte-
rior de los centros de privacién de libertad— ha motivado la premura de
adoptar medidas para impulsar la construccion de una politica publica
de rehabilitacién social.

En abril y mayo de 2022 se realizaron talleres con docentes de
Guayas y Esmeraldas, y se evidencié que no manejaban la estruc-
tura del Curriculo Nacional del Ministerio de Educacion (2017). El
estudio propuesto hace efectivo el cumplimiento del derecho a la educa-
cion que tienen todas las personas a lo largo de su vida y en cualquier
circunstancia; especificamente de las PPL cuya situacion es de doble
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vulnerabilidad. Constituye entonces un aporte para el desarrollo de la
EPJA, sobre todo para la educacién que se implementa al interior de los
centros de privacion de libertad del Ecuador.
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Introduccion

Algunos autores como Stenhause (1991), Sacristan, (2010), Osorio
(2017), Fonseca y Gamboa (2017) abordan rasgos significativos que
definen el curriculo. Para unos, como Fonseca y Gamboa (2017), esta
muy vinculado a la identificacién de aspectos culturales que, desde el
punto de vista social se necesita ser organizada para ser aprendida en
las instituciones educativas. En este caso, es interesante conocer cdmo
lograr identificar aquellos conocimientos de la cultura que son significa-
tivos y que no evidencien formas excluyentes del conocimiento. Como
plantea Sacristan (2010):
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es una pasarela entre la cultura y la sociedad exteriores a las ins-
tituciones educativas, por un lado, y la cultura de los sujetos, por
otro; entre la sociedad que hoy es y la que habra manana, entre las
posibilidades de conocer, de saber comunicar y expresarse en con-
traposicion a la cerrazén y a la ignorancia. (p. 12)

Es decir, constituye un campo de lucha que emerge desde la propia
diversidad de publicos, movimientos sociales, instituciones (Stenhause,
1991). Ademas, presenta realidades y conflictos culturales que caracte-
rizan los contextos, lo que implica la busqueda de qué conocimientos
culturales y sociales se deben compartir. De ahi la necesidad de promover
ajustes y adaptaciones sistematicas en correspondencia y respuesta a las
necesidades cambiantes no solo de los estudiantes, sino de cada contexto
en el que se desarrollan los procesos educativos y, por ende, la sociedad
(Sacristan, 2010). Por ello se constituye un constructo histdrico, en la
que la comunidad educativa lo define desde la relacién con su contexto,
y la propia dinamica que caracteriza su construccion (Osorio, 2017).

En consecuencia, la contextualizacién curricular constituye un
proceso que se vuelve necesario durante la gestion curricular, ya que
permite tomar conciencia, ante todo, de que el estudiante no solo
debe tener una cultura desde el conocimiento global. Para ello debe
comprender primero lo local; es decir: la familia, sus tradiciones, la
historia, la cultura popular, el espacio fisico-geografico-comunitario
que le vio nacer —y en el que se encuentre— y sus relaciones afectivas.
Todo esto se convierte en una via orientadora del proceso de formacion
(Trivifio et al., 2021). En consecuencia, la contextualizacion curricular
se vuelve un proceso de reflexion y toma de decisiones, las cuales se
sustentan en el compromiso ético y politico de la educacion de todo ser
humano que, por ende, se convierte en un sistema complejo de concre-
cién e implementacién (Mallarino et al., 2007).

Ademas, Mallarino et al. (2007) sostienen que el curriculo debe ser
algo que se puede situar contextualmente; es decir: entenderlo desde una
practica permanente de construccién de sentidos y principios, confron-
tados con el espacio de reflexion y la interpelacién de imaginarios
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y realidades. En ese sentido, se ve posible pensar la tarea educativa
como un ejercicio de eleccion entre opciones conforme al contexto;
opciones que involucran horizontes de sentido, horizontes operativos y
epistemolégicos.

Desde esta perspectiva es necesario sopesar al contexto en su dimen-
sion real, pues el analisis del mismo —sobre todo en encierro— permite
identificar debilidades en los estudiantes, en la institucion educativa, en
las opciones académicas e incluso puede reorientar la practica docente.
Dicho de otro modo: hace falta considerar un disefio pedagogico que
haga posible aprender y ensefiar a construir modelos flexibles y situados
en los contextos que rodean al estudiante privado de libertad; pensar no
solo en el aula, sino en el espacio fuera de ella como escenario y oportu-
nidad de aprendizaje.

Por otra parte, no se debe dejar de lado lo planteado por Maquera
(2018), en torno a considerar las caracteristicas especificas de cada insti-
tucidén y region. En este caso: Costa, Sierra o Amazonia en el Ecuador,
pues cada territorio y su contexto plantea sus necesidades y potenciali-
dades especificas para la contextualizacion curricular.

Retomando a Herrera y Cochancela (2020), la contextualizacion
curricular no es posible desde un nivel macrocurricular. Mas bien, es
necesario profundizar las caracteristicas de cada territorio, de cada
centro de privacién de libertad (CPL), de cada institucion educativa y
de cada estudiante, sus familias y contextos mds cercanos a él. De hecho,
hay que involucrar no solo a los docentes y autoridades locales para que
se empoderen de dicha contextualizacion, sino también a los actores
sociales que han tenido una implicacion en la vida de las PPL.

En este marco, Avila (2017) sostiene una preocupacién por mejorar
la calidad de la educacién; aspecto que —alineado a la investigacion—
deberd tomar en cuenta la adecuacién de los contenidos, el desarrollo
de métodos de ensefianza-aprendizaje situados en centros de privacion
de libertad, considerar la adaptacién y contextualizaciéon del curriculo,
metodologias, cronograma y actividades académicas acordes con las
dificultades de los contextos de encierro.
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Analizar los rasgos que caracterizan este concepto resulta interesante
por su perspectiva epistémica y porque da cuenta de la integracion de
los agentes socioeducativos; aquellos que posibilitan la descentraliza-
cién curricular y la solucion de las contradicciones entre prescripcion y
diversidad de contextos. En evidencia, la relacidn curriculo-contexto-te-
rritorio tiene mucho que ver con la historia, las tradiciones, la cultura
popular, el patrimonio y la identidad cultural. Una de las construcciones
teodricas con mayor capacidad de sintetizar en una sola categoria las rela-
ciones socioculturales curriculo-escuela-contexto es la aportada por
Naépoles y Cérdova (2016), a la cual denominaron contexto sociocultural
escolar local y la definieron de la siguiente manera:

constituye el marco fisico-geografico y sociocultural, formado en
el proceso historico que singulariza dentro del contexto nacional
la actividad y el modo de vida de los grupos humanos que residen
dentro de sus limites y se manifiesta, fundamentalmente, a través de
la cultura popular tradicional de la localidad, espacio donde se en-
cuentra situada la escuela en constante intercambio de influencias
educativas. Lo territorial-natural se refiere al grupo de personas que
comparten determinadas areas geograficas, condiciones ambienta-
les en la cual transcurre la vida, la familia y su historia, de donde el
estudiante es miembro y se producen procesos de intercambio de
influencias mutuas, que en el desarrollo de la identidad cultural es
de vital importancia. Es aqui donde el estudiante inicia el proceso
de socializacion de las normas, costumbres, tradiciones y estilos de
vida que ha aprendido en la familia y entra en contacto con el de los
demads miembros de la comunidad y el resultado de esta interaccion
social es lo que manifiesta en el contexto escolar. (pp. 22-23)

Los elementos fundamentales que integran esta categoria son las
caracteristicas socioculturales del contexto local, lo territorial-natural
y la actividad laboral; todos ellos estan relacionados con el curriculo y
la institucion escolar, lo cual significa que cada contexto sociocultural
escolar local es portador de historia y tradiciones populares y no pueden
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ser ignoradas por la escuela, aun cuando no formen parte de las orien-
taciones curriculares ministeriales. Sin embargo, expresan sentimientos,
emociones, y se convierte en mecanismo para la reflexién. La Figura 10
refleja este planteamiento:

Figura 11. Murales en el CPL Santo Domingo N.° 1

Fuente: Vizcarra (2022)

Es sabido que tanto las pedagogias como el curriculum tienen un
papel destacado en hacer préctica la inclusion de los estudiantes en los
sistemas educativos. La diversidad de métodos para el aprendizaje y la
correspondiente flexibilidad del curriculum son favorables en la diver-
sidad que se presenta en las aulas, tanto en estudiantes como en entornos
y contextos, y sea asumida en pos de la inclusion.

Un curriculum inclusivo, una didactica diversa en cuanto modos
y enfoques del aprendizaje que tengan centralidad en los estudiantes,
obliga a contar con contenidos diversos que favorezcan la inclusiéon y
dejen de ser un obstaculo que potencie la discriminacién o los estereo-
tipos de la exclusion.

En primer lugar, se destaca la busqueda de adaptacion a necesidades
y capacidades del privado de libertad, lo que implica pensar un curri-
culum flexible y que atienda a las demandas que allanen el camino de la
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inclusion por medio de la formacidn para el trabajo. En este sentido, se
debe considerar al sujeto de la accidon educativa y a su contexto inme-
diato, con las condiciones del encierro del centro de detencion, las 1ogicas
y dindmicas que en estos lugares se imponen y marcan las subjetividades;
pero también se debe estimar su trayectoria educativa anterior al encar-
celamiento. Todo ello hace pensar que es posible fomentar una educa-
cién inclusiva con contenidos —conceptos, valores, actitudes y destrezas
sociales—, aprendizajes y metodologias pedagdgicas adecuadas al
contexto cotidiano de las PPL que se encuentran en situacién de vulne-
rabilidad para que prioricen el intercambio, el didlogo, la expresion, la
autopercepcion, el respeto a la diversidad y la no discriminacion.

Esta suerte de adaptacion es un claro ejemplo de autonomia pedagd-
gica-curricular que adapta el aprendizaje y contenidos del curriculum
oficial al contexto del joven y adulto privado de libertad, sin colo-
carlo en desventaja para continuar su trayectoria educativa cuando se
encuentre en libertad.

Esta adaptabilidad, tal como expresan Scarfé y Aued (2020) en el
Reporte regional sobre educacion en contextos de encierro e inclusion en
América Latina y el Caribe, supone que:

No es menor a la hora de pensar lo curricular en este contexto de
privacion de libertad, que existan “tensiones” entre la escuela y el
centro cerrado, ya que la primera deberia brindar un espacio y un
tiempo diverso al del encierro y las 16gicas de la seguridad, que po-
sibiliten a la propuesta educativa subvertir la logica totalizante del
encierro punitivo, confrontando las versiones normativistas y disci-
plinarias de los dispositivos institucionales y reduciendo los daios
que generan. (p. 26)

Tengamos presente que la educaciéon —como derecho humano—
abre posibilidades al conocimiento de otros derechos y a cdmo ejer-
cerlos. De igual forma, Scarfé y Aued (2020) plantean “garantizar el
derecho a la educacion enmarcado en el criterio de adaptabilidad, y asi
potenciar su valor transformador y de empoderamiento” (p. 27). Esta
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adaptabilidad no es posible sin intervenir en lo conceptual, lo metodolo-
gico y los contenidos curriculares. Consecuentemente hay que estimular
la participacion de los sujetos privados de libertad desde otras iniciativas
pedagdgicas, asumiendo que los jovenes y adultos son activos, infor-
mados, criticos y responsables; y asumiendo también que el aprendizaje
no es algo alejado de otros aspectos y problematicas de la vida y de la
sociedad latinoamericana.

Para ello, fortalecer el poder de la palabra y no la fuerza, argumentar,
confrontar ideas, problematizar su realidad y enfrentarse a situaciones
y problemas de la vida personal o colectiva son indispensables desde la
perspectiva de una pedagogia critica que considera la libertad de elegir,
de expresarse y tomar decisiones como un componente fundamental.
Teniendo en cuenta estos posicionamientos, se valora la contextualiza-
cidn curricular, desde el enfoque inclusivo e intercultural.

En funcién del enfoque inclusivo e intercultural planteado por el
Ministerio de Educacion de Ecuador (2019), como érgano rector de la
politica publica, se sefiala que la inclusiéon no se refiere solamente a la
oportunidad o posibilidad de acceso a las instituciones educativas, sino
que se vincula con la posibilidad de eliminar obstdculos frente al apren-
dizaje y la participacion.

Estos obstaculos estan en relacion con la gestion institucional, oferta
curricular, estrategias de aprendizaje, entre otros; se parte del supuesto
que modificandolos es posible incidir y evitar las desigualdades educa-
tivas para trascender hacia la igualdad social. Documentos oficiales
del Ecuador expresan que, para que una escuela se defina como inclu-
siva, debe asegurar un nivel semejante de oportunidades para aprender
y una plena y activa participacion al interior de la comunidad educa-
tiva (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador y Ministerio de
Educacion, 2011).

El enfoque inclusivo e intercultural, en la perspectiva de los autores,
marcard una forma de asumir la contextualizacion curricular alineada
a los contextos en los que operan las instituciones educativas al interior
de los centros de privacién de libertad. En esa mirada es clave detectar
—por ejemplo— que, en aquellos centros mas cercanos a la frontera, el
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numero de privados de libertad es significativamente mas alto que en
aquellos puntos que tienen similar densidad poblacional, pero no estdn
en zona de frontera. Por otra parte, estos enfoques deberdn incorpo-
rarse a fin de identificar estrategias de aprendizaje mds pertinentes
a cada contexto.

Es importante indicar que, para Manchado (2012), educar en
contextos de encierro plantea unos rasgos definidos por la perma-
nente conjugacion prision-escuela determinadas por condiciones mate-
riales; de igual forma inciden las caracteristicas particulares del sujeto
del aprendizaje en dichos entornos, la relacién docente-estudiante, las
estrategias didacticas que se desarrollan en los espacios educativos y las
caracteristicas de procesos educativo que intentan colocarse al margen
de la condicién de encierro.

De cara a la contextualizacion curricular con enfoque inclusivo e
intercultural en el drea de modalidad presencial en contextos de encierro
en la educacion de jovenes y adultos en el Ecuador, es interesante
retomar aquello que enuncia Manchado (2012) como un didlogo perma-
nente entre el aula y el contexto de encierro, y entre el aula y el contexto
exterior. En ese dialogo se alude a vinculos y relaciones de afecto con
la familia y amistades, entrelazadas con las experiencias y los multiples
sentidos que cada actor aporta para el didlogo y la reflexion.

En concomitancia, Ramallo (2019) determina que, desde una mirada
mas profunda del vinculo escuela-carcel, es importante precisar que la
escuela en la carcel se presenta como la posibilidad para acceder a opor-
tunidades negadas o interrumpidas anteriormente, ya que permite un
uso constructivo del tiempo libre y una estructura de vida que genera
empoderamiento y aumento de autoestima. Asimismo, la escuela puede
ser capaz de disminuir indices de reincidencia.

La revision documental lograda —hasta el momento— aporta
algunos elementos clave; sin embargo, es necesario seguir explorando
otras experiencias en la region.
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Las experiencias, el punto de partida: la complejidad de
la contextualizacion curricular en ambientes carcelarios

Definir la categoria contextualizacion curricular en contextos de encierro
ha implicado un procedimiento que parte desde los rasgos bésicos que
caracterizan los conceptos asociados, ya sean la contextualizacién cu-
rricular, enfoque inclusivo e intercultural y contextos de encierro. Este
proceso facilito la identificacion de los rasgos que daban regularidad
desde los aportes de cada uno de los autores citados. En consecuencia,
desde el contexto donde se investiga se determinan los rasgos suficientes
y necesarios, los cuales se declaran a continuacion:

« Construccion de estrategias flexibles situadas en los contextos que
rodean al estudiante privado de libertad.

o Pensar en escenarios —el aula y fuera de ella— como espacios y
oportunidad de aprendizaje.

o Tener en cuenta las caracteristicas particulares de cada localidad,
experiencias, vivencias y relaciones en los diferentes ambitos de la
vida de cada estudiante.

o Eliminar los obstéculos para el aprendizaje y fortalecer el didlogo
donde todos participan.

« Favorecer el respeto por uno mismo y el otro.

o Reconocimiento de procesos educativos en los que se involucran
los estudiantes penitenciarios desde vias no formales e informales,
que podrian ser la familia, amigos, actores de organizaciones y
movimientos sociales u otros actores del personal de la carcel con
los que interacttia de manera sistematica.

Asi, se define la categoria contextualizacion curricular con enfoque
inclusivo e intercultural en los contextos de encierro en la educacion de
jovenes y adultos como un proceso que se desarrolla en funcidn de la
construccion de estrategias flexibles situadas en los ambientes complejos
que rodean al estudiante privado de libertad. Esto se da no solo pensando
en el aula, sino también resignificando el espacio fuera de ella —como
escenario y oportunidad de aprendizaje— en la que las caracteristicas
particulares de cada localidad, experiencias, vivencias y relaciones en los

171



diferentes ambitos de la vida de cada estudiante eliminan los obstdculos
para el aprendizaje y fortalecen el didlogo. Incluso, en este espacio es
donde todos participan y se transforman ya sean docentes, familia, auto-
ridades locales u otros actores sociales, desde el respeto por uno mismo
y el otro. De ahi que los aportes deberan estar direccionados a como
proceder en el desarrollo de cada uno de los rasgos declarados.

Horizontes que guian el aprendizaje desde el
espacio de encierro

Conforme con el Reglamento del Sistema de Rehabilitacién Social
(2020), las PPL cumplen una pena por el cometimiento de un delito;
no obstante, su reclusién debe tener principios de dignidad humana;
prohibicién de tratos crueles, inhumanos o degradantes; normalidad
e interculturalidad; convivencia no violenta y cultura de paz; motiva-
cidn, igualdad y no discriminacion; interés superior del nifio —en el
caso de adolescentes infractores— y atencion prioritaria a las PPL con
doble vulnerabilidad.

En este escenario donde la convivencia esta caracterizada por el
contexto de encierro, el cumplimiento de un régimen disciplinario
rigido —que incluye actividades y horarios especificos— se da en un
espacio donde conviven jévenes y adultos. Asi, un poco mas del 50 %
de ellos esta en calidad de estudiantes, desde sus diversas experiencias,
expectativas y aspiraciones.

Es un escenario complejo y cambiante, en donde los hechos de
violencia marcados por el ejercicio de poder y dominio territorial —
registrado especialmente en los dos ultimos afnos— han incrementado
la complejidad, la incertidumbre y la tensién en una cotidianidad deter-
minada por lo que sucede en los espacios educativos, en los talleres, en
los patios, en el comedor, en las celdas y pabellones y en las eventuales
visitas de familiares.

Las personas adultas traen consigo experiencias sobre cuya base
interpretan y entienden lo nuevo. Se encuentran ademds en una
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situacién concreta de vida, en la que quieren establecer un vinculo claro
entre lo que aprenden y el modo de adaptarse a su situacion. Para ellos
todo aprendizaje tiene una finalidad practica, reconociendo que un
factor determinante —durante el cumplimiento de su pena— es poder
aprovechar al maximo su tiempo.

Con relacién a este escenario, es importante que el docente reco-
nozca que no es él solo quien participa en las transformaciones que se
generan del proceso educativo de las PPL. No se puede transformar sin
mirar hacia atrds, hacia un lado y hacia adentro del alma de los estu-
diantes privados de libertad. Los testimonios publicados en el libro
Vivir en la fractura. El castigo y las resistencias en la cdrcel de mujeres,
de Aguirre (2021), dan muestra de ello. Transitar por los capitulos de
la obra de Aguirre, demuestran los argumentos expresados con relacién
a lo que implica el contexto sociocultural en el proceso de contextuali-
zacion curricular:

Ella me ensefid que la pobreza es mentira. Ella sabe cultivar la
chacra para el abastecimiento de la familia optimizando el espacio
y diversificando la produccién; sabe criar gallinas y traer productos
recogidos de la selva; multiplicar y distribuir los alimentos; culti-
var y recoger plantas curativas; sabe curar, tejer ceramica, inventar
negocios; sabe reirse, contar las historias de este mundo y otros
vinculados; sabe confiar, reproducir una cultura generosa. [...] El
empobrecimiento, en cambio, es verdad. Ella me enseii¢ eso con
algunos hijos, hijas y una nieta muertas en sus primeros afios de
vida por enfermedades curables, con sus hijos e hija menores que
vieron postergada su educacién formal por algunos afos a causa de
la carestia de su vida, obligada a trabajar para producir el dinero sin
el cual el individuo no es viable, relegada a trabajos temporales mal
considerados y mal remunerados, con una alfabetizacién precaria
como suele ser la de las mujeres empobrecidas con la naturaleza que
la acompaiia y servir y servirse de los vinculos familiares y comuni-
tarios para hacer circular bienes necesarios para la vida. (p. 31)
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Se asume que el docente esta situado y reconoce su campo de acciéon
en una institucién educativa que funciona al interior de un CPL. Desde
su rol tiene que plantearse crear o propiciar las condiciones que hagan
posible la integracién y participacion del grupo de estudiantes durante
todo el proceso de formacién. Parte de su responsabilidad es disenar,
preparar y conducir la clase y crear puentes desde la visién de un proceso
educativo participativo, vinculante con otros actores sociales, comple-
mentario con diversas maneras de intervencion, de lograr acercamiento
alas PPL, y, por ende, la busqueda de otras alternativas que no solo sean
el espacio de la clase.

Para ello, es necesario triangular el rol de los diferentes actores desde
el dialogo, la participacidn, el reconocimiento y la palabra:

la palabra es una alianza vital, que va reconstruyendo la confianza en
la convivencia, por eso la palabra es un abrazo, un enamoramiento,
una alianza en el descubrimiento, en el aprendizaje, en la denuncia,
acompaiiadas, en la supervivencia del poder cotidianamente expro-
piado. Nuestra palabra quiere ser la alianza que nombra el trabajo
transformador de las posiciones sociales asignadas a cada una antes
de nacer, aqui, en donde no se trata solo de plegar a la consigna
de que los pobres accedan al Estado de bienestar, sino también de
cooperar en el abandono de los privilegios de algunas, en un acto,
aqui y ahora, de redistribucion de los recursos, de reformulacion
del mundo. (Aguirre, 2010, p. 59)

En consecuencia, referirse al término actores educativos, no solo hace
alusion a docentes, estudiantes y directivos; mas bien asume un hori-
zonte de sentido diferente cuando se aborda la educacion en contextos
de encierro. Inicia con las PPL, con su historia de vida, sus amigos, sus
familias, y todos aquellos que —de alguna forma— hacen que sientan la
necesidad de transformacién. La vision de la relacién docente-estudiante
cambia; lo que conlleva a la reflexién permanente del rol que tiene como
docente en el acompanamiento sistemético, en la escucha reflexiva, en el
reconocimiento de las desigualdades a las que han estado sometidas, sus
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historias como migrantes, empobrecidas, a la vida llena de incertidum-
bres, conflictos, prejuicios, sus saberes, la necesidad de la esperanza, la
confianza en uno mismo y el otro.

Es un encuentro docente-estudiante en el que deben estar sensibili-
zados a la necesidad del didlogo, a enfrentar un proceso de tension peda-
gbgica, situandola en un entorno contextual complejo:

Figura 12. Encuentro educativo entre estudiantes y docentes

Fuente: Vizcarra (2022)

El lider metodoldgico tiene la responsabilidad de mantener el hilo
conductor y la coherencia entre los diferentes pasos que se ha propuesto
y planificado para la clase, lo que va detectando mientras conduce y
observa la dindmica grupal, al tiempo que avanza con los contenidos y
promueve el desarrollo de destrezas.

Un desafio permanente es lograr el equilibrio entre la planificacién
realizada para alcanzar los objetivos propuestos y la flexibilidad del
proceso con base en el ritmo del grupo, sin perder de vista las indivi-
dualidades. El docente tiene que considerar que lo que llamamos clase es
—en realidad— un encuentro educativo de multiples conexiones entre
varios actores clave, los que estan presentes, pero también los que no: los
estudiantes, el docente, la familia y otros que, de alguna manera, entran
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como parte de la reflexion. Lo no presente y el silencio también inciden
en el proceso educativo.

En esta perspectiva se cuestiona el modelo donde el docente imparte
la clase. Desde el punto de vista que se estd enfocando este proceso, el
estudiante joven y adulto es un sujeto activo y protagonista de su propio
proceso educativo. De esta forma, no se trata de sujetos pasivos y acri-
ticos de informacién a los cuales se les suministra informacién. De
hecho, el docente dialoga con él, reflexiona, teje y genera conocimientos
a partir de los saberes y experiencias de los mismos estudiantes.

Es importante que el docente conozca a sus estudiantes y tenga
claridad sobre el modo en el que aprenden. De esa manera le sera més
facil generar ambientes de aprendizaje en los que el sujeto joven o adulto
pueda analizar situaciones, identificar alternativas y elegir aquella que
mas se ajuste a sus necesidades de aprendizaje:

Figura 13. Encuentro y proceso de actores

Fuente: Vizcarra (2022)

El docente no ofrece respuestas, sugiere —desde la pregunta—
alternativas posibles a los problemas. Las preguntas estan vinculadas
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a las necesidades y expectativas de los estudiantes, la orientacion para
aprender se centra en la vida cotidiana. Por tanto, hay que generar
condiciones para que el joven y adulto reconozca su propia experiencia
de vida como insumo de aprendizaje. Es la “utilidad” del aprendizaje lo
que lo hace significativo. Los grupos de estudiantes son diversos, no solo
por rangos de edad, lugar de origen, sino por las particulares y hetero-
géneas culturas que conviven en el espacio educativo. Es necesario que
el docente construya condiciones para conversaciones multiples que
permitan poner en comun esa diversidad hecha de particularidades vy,
desde alli, hilvanar dialogos y reflexiones.

Dicho de otro modo: es generar condiciones para que el estudiante
aprenda de forma significativa. Desde esta perspectiva, los autores
retoman lo planteado por Ausubel (1977) en relaciéon con que el estu-
diante —durante el aprendizaje significativo— relaciona y combina la
nueva informacién con lo que ya sabia y con sus anteriores experiencias
cognitivas, relaciones y motrices. Para hacerlo, el docente promovera
la incorporacién de estrategias de aprendizaje en sus estudiantes para
procesar la informacién que se genera en esos encuentros educativos y
aprenderla en forma significativa desde la interpretacion, el andlisis y el
razonamiento, la comprension y organizaciéon de conceptos para comu-
nicarlos a otros (Gémez, 2019).

Para lograr lo anterior es indispensable trabajar bajo los principios de
participacién y horizontalidad, de modo que los aprendizajes sean cons-
truidos colectivamente, en ambientes propicios a los aprendizajes signi-
ficativos, los cuales movilizan sentidos de vida. Dichos sentidos tienen
que dialogar con la cotidianidad de los sujetos, interpelarlos y enrique-
cerlos para reestructurar su modo de ordenar la cotidianidad, modifi-
carla y construir nuevos sentidos. Esta comprension demanda al docente
desarrollar habilidades para mediar, dialogar, preguntar, interpelar,
observar la realidad e indagar. Es importante reconocer que organizar
el proceso educativo implica sopesar la existencia de situaciones que son
dificiles de predecir y en el que debera estar preparado para organizar
ese caos en el momento.
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En consecuencia, algunas de las cualidades que deben caracterizar al

docente que labora en los CPL son:

Actuar con actitud democriética y participativa.

Apertura para aprender nuevas habilidades ante la vida.
Capacidad de crear, innovar y establecer un ambiente de confianza
entre los estudiantes.

Confianza en los otros y en sus capacidades, sobre la base del
reconocimiento permanente de sus potencialidades.

Conocer mecanismos para animar dinamicas de grupos.

Generar empatia y despertar la emocion de aprender.

Facilidad para expresarse clara y abiertamente, resumir y
sintetizar.

Recuperar lo que los estudiantes aportan en el dialogo
reflexivo, a partir de la complejidad de las historias de vida y las
incertidumbres a las que han estdn sometidos.

No estereotipar o etiquetar a las personas.

Poseer sentido del humor y reconocer al otro desde la posibilidad
y no desde la carencia o el estereotipo

Respetar las opiniones de los demas, no imponer sus ideas.
Despertar la curiosidad y el interés por la construcciéon de nuevos
conocimientos.

Saber escuchar.

Tolerancia ante las criticas y capacidad de autovaloracién desde
los resultados y opiniones que se expresen.

Organizar y tomar decisiones durante el proceso educativo
teniendo en cuenta la existencia de situaciones que son dificiles de
predecir y que el docente deberd estar preparado para organizar
en el momento del caos.

Es importante reconocer la diversidad de perspectivas ante la vida

por la que ha transitado la PPL. Esto supone promover el didlogo desde

las experiencias, vivencias, percepciones de vida, la tolerancia ante los

fracasos y frustraciones. Por ello, la Figura 14 refleja la necesidad de

dialogar desde la cotidianidad del sujeto, la necesidad de desarrollar
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el sentido del yo, del otro y del nosotros, de la confianza y el recono-
cimiento de la capacidad individual que poseen; lo que disminuye las
consecuencias que ha producido el contexto social y carcelario por el
que transita el estudiante:

Figura 14. Dialogando con la cotidianidad del sujeto

Fuente: Vizcarra (2022)

También se considera importante que el docente de jovenes y adultos
en contextos de encierro adquiera y desarrolle competencias que le
posibiliten generar experiencias de aprendizaje con sus estudiantes.
Podemos entender que por ser un docente competente pueda ejecutar
una actividad con un nivel de dominio suficiente en correspondencia
a un criterio establecido; ese nivel de dominio incluye sus conoci-
mientos, destrezas y habilidades en diversos campos, actitudes y valores.
Recuperamos aqui algunas competencias generales —mencionadas
por Cueva (2020)— que deberia manejar un docente de educacion en
contextos de encierro con jovenes y adultos:

o Estructurar saberes para promover experiencias de aprendizaje

significativo
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o Planificar procesos de ensefianza-aprendizaje con perspectiva
de destrezas con criterio de desempefio articuladas con las
adaptaciones curriculares

o Implementar procesos de enseflanza-aprendizaje en forma
efectiva y creativa acorde con el contexto de encierro

o Evaluar los procesos de enseflanza-aprendizaje desde la
retroalimentacion y con un enfoque formativo

 Generar ambientes para el aprendizaje auténomo y colaborativo

 Contribuir a la generacién de un clima relacional que facilite el
desarrollo de aprendizajes

Componentes para la contextualizacion curricular: un
espacio de intervencion multicultural

Para situar el curriculo es necesario determinar un espacio de inter-
vencion multicultural —socialmente complejo—, el cual podra dividir-
se en tres componentes: gestion pedagogica-didactica, epistemoldgico
y de convivencia.

Gestion pedagogica-didactica

Es el proceso de planificacidén, organizacion y control que promue-
ve vias de solucion a los problemas que se enfrenta durante el proceso
docente-educativo, con énfasis en el rol cada vez mas protagonico de la
familia y el estudiante durante el quehacer coordinado de acciones, re-
cursos sociopsicopedagogicos y didacticos en el que se involucran todos
los actores educativos internos y externos, desde un enfoque dialécti-
co y transformador hacia el interior de las instituciones educativas y el
contexto-territorio.

Para ello es necesario:

o Realizar una lectura e interpretacion profunda de los documentos

y politicas que sustentan la EPJA.
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o Pensar desde un enfoque inter y transdisciplinar en el que cada
docente establezca vinculos y conexiones entre su asignatura, las
demas del curriculo y las experiencias de los estudiantes. De ahi la
necesidad de que el estudiante reconozca el valor incalculable que
tienen sus experiencias y vivencias.

« Conocer los proyectos de vida de los estudiantes, a partir de los
diversos contextos y necesidades particulares en que han vivido.

o Identificar las particularidades de los ambitos econdémico, social,
politico e histérico, tanto familiar como del contexto, desde un
trabajo colectivo multidisciplinar que incida en la interpretacion
de comportamientos hacia la vida, y constituyan elementos
minimos comunes para abordar las adaptaciones curriculares
establecidas por el Ministerio de Educacion.

o Evaluar sistematicamente el desarrollo de los aprendizajes en los
estudiantes utilizando diversas alternativas para su concrecién
desde sus experiencias en la educacién formal, no formal e
informal.

Esta en funcién de la identificacién de contenidos pertinentes, estra-
tegias didacticas, relaciones que establece el sujeto con la realidad, meto-
dologias y procesos de conocimiento implicados. Antes de sugerir
acciones para situar el curriculo es necesario precisar tres condiciones
que pueden determinar un ejercicio consciente de contextualizacion
curricular en un espacio de intervenciéon multicultural socialmente
complejo, como el contexto de encierro.

Primera condicion

Es fundamental que los docentes descifren y se apropien del documento
oficial Adaptaciones Curriculares para Subnivel Superior de Educacion
General Bésica y Nivel de Bachillerato General Unificado (Ministerio de
Educacién [Mineduc], 2017). Esto conlleva a comprender a cabalidad la
propuesta pedagdgica para promover la educacién con jovenes y adultos
en contextos de encierro.
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Es necesario tener presente que las bases pedagdgicas de la EPJA
estan consideradas en funcion del sujeto de aprendizaje (jovenes y
adultos), con sus caracteristicas y contextos. Esa persona —que es el
estudiante— tiene que ser abordado desde una doble mirada. Por un
lado, estd el contexto de encierro y, por otro, tiene una experiencia de
vida previa al encierro.

Entonces, la accion educativa del docente no puede invisibilizar
esa doble caracteristica del estudiante; de hecho, las adaptaciones
curriculares lo mencionan y hay que tenerlo en cuenta. Es mas, el
docente puede aprovechar esas dos fuentes de experiencias de los estu-
diantes para potenciar el tema que va a abordar en clase. Si, por ejemplo,
en una clase de Lengua y Literatura de 10. ° de Educacién General Basica
(EGB) se quiere hablar sobre la destreza de interpretar un texto literario
el docente puede:

o Preguntar qué es lo que han leido en las dltimas semanas en
el CPL. No necesariamente debe ser un libro, puede ser un
periddico, una carta, una informacion en una cartelera, etc.

o Preguntar qué fue lo ultimo que leyeron antes de ingresar a ese
lugar.

« Se puede preguntar en qué situacion personal lo leyeron. Si fue en
un momento que estaban solos o si estaban acompaiiados.

 Preguntar si recuerdan cémo se sentian en el momento en que
ocurrid la lectura; si habia algo que les preocupaba, algo que
querian olvidar o si habia alguna motivacién en la lectura que
hacfan.

o Preguntar si esa lectura tuvo alguna utilidad para ellos en ese
momento.

o ;Preguntar siaquello que leyeron les puede servir en la actualidad?

o Preguntar si aquello que leen hoy les hubiera servido antes.
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Figura 15. El estudiante de contextos de encierro y sus contextos

Fuente: Vizcarra (2022)

Otro punto clave es que existen dos variables siempre presentes en
el horizonte del estudiante: tiempo y utilidad. El docente debe tomarlas
en cuenta en el abordaje al estudiante y en la promocion del dialogo
reflexivo entre y con ellos.

Segunda condicion

Se debe pensar inter y transdisciplinariamente. Es fundamental que cada
docente establezca vinculos y conexiones entre las asignaturas y las otras
asignaturas del subnivel, y con los saberes propios del contexto, recupe-
rando la experiencia de los estudiantes jovenes y adultos y reestructuran-
do los esquemas de aquello que daban por conocido y que se confronta
con los nuevos conocimientos asimilados. De ese modo, el estudiante
joven y adulto puede valorar, relacionar y seleccionar aquello que le es
util para aplicar en nuevas situaciones o desafios.

Concebir esta condicidn, desde el microcurriculo, implica el desa-
rrollo de un proceso de diagnostico que favorezca la concrecion de la
etapa de anticipacion para que las PPL comprendan y se orienten hacia la
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utilidad de los conocimientos; ello con el objetivo de enfrentar los retos,
no solo en el ambiente carcelario, sino una vez cumpla una sentencia y
se reintegre a la sociedad.

Otra opcién metodoldgica para que el docente facilite aprendizajes
a jovenes y adultos es la metodologia ERCA (experiencia, reflexion,
conceptualizacion y aplicacion). En esta se combina el uso de situaciones
de aprendizaje articuladas con el desarrollo de destrezas con criterios
de desempeiio como procesos para la accién y la transformacion del
entorno. Este enfoque exige que el docente afiance un rol mediador que
acomparie al estudiante en la construccién de su propio conocimiento
(Mineduc, 2017).

Figura 16. Metodologia ERCA

Fuente: Mineduc (2017)

Por ejemplo, si en una clase de Estudios Sociales de 9. ° de EGB se
quiere trabajar las destrezas que se nominan, a continuacion, el docente
podra emplear distintas estrategias:

o Destreza con criterio de desempeiio (DCD) en Ciencias Sociales.
Describir los diversos climas del planeta con sus caracteristicas,
variaciones e influencia en la poblacion mundial, destacando
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posibles desastres naturales y sus correspondientes planes de
contingencia.

 Vinculada a Ciencias Naturales (CN). Indagar, con el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién (TICS) y otros
recursos, y analizar las causas de los impactos de las actividades
humanas en los habitats, inferir sus consecuencias y discutir los
resultados.

o Lengua y Literatura (LL). Producir discursos que integren
una variedad de recursos, formatos y soportes, seleccionados
de manera critica en funcién de denotar las nuevas formas
de comunicaciéon oral y evaluar su impacto en la audiencia,
discriminando el manejo de los diversos soportes digitales.

o Matematica (M). Definir la probabilidad (empirica) y el azar de
un evento o experimento estadistico para determinar eventos o
experimentos independientes.

Para la destreza mencionada, en especifico, el docente puede:

o Antes de iniciar, pedir a los estudiantes que coloquen las sillas en
forma de circulo. De esa manera todos estaran con la mirada en el
grupo completo y no solo en direccion al docente.

o Podria preguntar a cada estudiante por su lugar de origen.
Es posible que vengan de distintos lugares o paises. Se puede
preguntar también por el clima de cada lugar: si hace frio, si es
caluroso, si llueve mucho, etc. Y si alguna vez hubo algtin desastre
natural en su lugar de origen o si conoce de algo similar sucedido
en otro sitio.

o En torno a las respuestas anteriores, el docente podria hilvanar la
informacion al preguntar y repreguntar al grupo de estudiantes,
a fin de generar un dialogo multidireccional entre ellos. Ademas,
con esto se evitara la pregunta-respuesta entre docente y
estudiante.

o Podria preguntar si alguna vez escucharon algun relato de alguna
persona mayor sobre algo similar sucedido en la historia del lugar
donde nacieron o si escucharon un testimonio en el centro de
privacion de libertad sobre una situacion igual.
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También podria consultar si han escuchado, leido o visto sobre
desastres acontecidos en otros lugares.

Podria preguntar si escucharon lo que significé el impacto de esos
sucesos; bien sea en cifras de pérdidas materiales o de personas
desaparecidas o heridas.

Podria preguntar qué se puede hacer en caso de inundaciones,
terremotos, erupciones volcanicas, excesivo calor, desertificacion
y demds para enfrentar esas situaciones desde un plan de
contingencia.

Finalmente, el docente puede elaborar un texto escrito que hable
de como ser un factor de cambio positivo en mi comunidad, de
tal modo que el estudiante se visualice en un proyecto de futuro,
mas alla del centro de encierro

Todo el desarrollo anterior es un ejemplo de trabajo interdisciplinar

desde cuatro asignaturas con su correspondiente unidad de conte-
nido y destrezas con criterio de desempefio vinculadas al subnivel de
Educacién Basica Superior.

El grafico que se muestra a continuacion ejemplifica el modo de arti-
cular las distintas disciplinas a partir de un tema detonante, el cual —a
través de un didlogo— hace posible conectar todos los temas para cerrar

con una propuesta de futuro en torno a un proyecto de vida.
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Respecto al proyecto de vida podemos indicar que es necesario
anclar toda esta recolecciéon de conocimientos y recuperacién de
saberes con los proyectos de vida del estudiante. Ello debe estar en aten-
cidén a los diversos contextos y necesidades particulares de los jovenes
y adultos para reforzar los tres valores fundamentales: justicia, innova-
cién y solidaridad.

Este proceso muestra cdbmo se hace posible la aplicacion de la meto-
dologia ERCA, ya que en el didlogo que impulsa el docente se esta
partiendo de las experiencias de los estudiantes, se reflexiona, se concep-
tualiza y se promueve la elaboraciéon de una aplicacion concreta de
ese conocimiento.

El siguiente grafico muestra el encadenamiento existente entre lo
visto en clase y una planificacion que articula el tema detonante con
unidades de conocimiento de varias asignaturas. Estas, a su vez, estdn
relacionadas con areas de conocimiento, objetivos por area, destrezas
con criterio de desempefio e indicadores de evaluacion.

Figura 18. Ejemplo de relacion entre planificacion y trabajo en aula

Fuente: Vizcarra (2022)

Tercera condicion

Toma en cuenta los aprendizajes. Nos referimos a los aprendiza-
jes basicos, que son aquellos conocimientos necesarios que evitan
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desigualdades educativas; aprendizajes bésicos e imprescindibles que
son los minimos a lograr al término de un subnivel, ya que evitan la ex-
clusion social y los bésicos deseables, aquellos que pueden lograrse en
momentos posteriores.

Por lo general, para el desarrollo del afo lectivo, se cuenta con un
cronograma que detalla el modo en que se abordaran las DCD a lo largo
del afio lectivo.

Sin embargo, muchas veces, por diversas situaciones, los crono-
gramas no se ejecutan del modo como estaban planificados, quedando
algunos contenidos, destrezas y aprendizajes sin abordarse. La opcion
que se plantea aqui es priorizar los aprendizajes basicos y los basicos e
imprescindibles que estan definidos por cada asignatura en el subnivel
Basica Superior, dejando los deseables como algo que se puede
adquirir después.

Figura 19. Tipos de aprendizaje segtin el curriculo nacional

Fuente: infografia disefiada por Vizcarra (2022)

En este sentido, es importante que el docente asegure condiciones
para que los aprendizajes sean adquiridos por los estudiantes. Aqui
cabe considerar los procesos educativos no formales; aquellos que no
estan sujetos al curriculo ni a estandares y que, sin embargo, comple-
menta la educacion formal que se brinda desde el servicio educa-
tivo extraordinario.
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Por ejemplo, en contextos de encierro se abordan actividades como
carpinteria, manualidades, costura, gastronomia, panaderia, artesania,
dibujo-pintura, peluqueria, musica, danza, electricidad, computacion,
emprendimientos, primeros auxilios, etc. Estas actividades son areas de
interés para los estudiantes y pueden articularse con los aprendizajes
basicos y basicos imprescindibles.

Ahora, incluir estas areas de interés vinculadas a los aprendizajes
bésicos e imprescindibles supone:

» Considerar una accién pedagogica que piensa en una educacién
centrada en los contextos; en este caso: el de encierro y del que
viene el estudiante.

» Recuperar a los sujetos mas alla de su sola corporalidad, sumando
sus circunstancias y sus imaginarios a aquello que los hace
personas.

o Posicionar a unos sujetos en un contexto en el que se conjugan
—en forma interactiva y dindmica— intereses, conocimientos,
derechos, deberes entre personas con semejanzas y diferencias que
conviven en una condicién de contexto de encierro. Condicién
que, sin embargo, no es determinante e inamovible como sugiere
Freire (2010).

En esta misma linea, Delgado (2021) invita a pensar la educa-
cién y el perfil de salida en contextos de privacion de libertad en para-
lelo a los contextos sociales y culturales en los cuales se interactda y se
aprende, tanto desde lo nuevo como desde lo aprendido en el encierro.
Asi, se destaca:

1. Priorizacion de contenidos: referido a emprendimientos y a lo
socioafectivo, ya que permiten el desarrollo de habilidades para la
vida y reparar desigualdades.

2. Adaptaciones curriculares para personas en situacion de
privacion de libertad: el curriculo adaptado a la diversidad de
necesidades, realidades y capacidades de los sujetos que aprenden
en situacion de encierro.
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Generacion de materiales educativos propios para personas
que viven en contextos de encierro: es necesario generar textos
y materiales ajustados a las edades, necesidades y realidades de
las PPL.

Mediar aprendizajes con el arte y el juego: es importante pensar
procesos de aprendizaje significativo y aprendizaje de habilidades
para la vida, favoreciendo el desarrollo de habitos y habilidades
para la vida desde la motivacién y la experiencia de emociones
positivas y reforzadoras del aprendizaje potenciadas por el trabajo
en grupos y colaborativo.

Certificaciones de capacidades técnicas para ocupaciones: es
importante fortalecer las capacidades técnicas, ocupacionales
y de emprendimiento de las PPL, pero también certificarlas
y asi posibilitar mejores condiciones de reinsercién laboral y
reconocimiento a nivel social.

Bachillerato Técnico como una oportunidad para la ocupacion
laboral y la insercion econdmica: es indispensable brindar
conocimientos y herramientas para la incorporacién inmediata
en el ambito laboral luego de terminar la privacién de libertad;
lo cual implica certificar formalmente las capacitaciones por
instancias competentes.

Brindar los recursos humanos, materiales y econdémicos
necesarios que permitan procesos educativos restauradores y
emancipadores: esto tiene el objetivo de reparar las exclusiones,
abandonos y violencias que han sufrido las PPL.

Profundizar en la capacitacion a docentes para la educacion
en habilidades para la vida: permitira desaprender y aprender
habilidades para su reinsercion social. Sera fundamental fortalecer
la capacitaciéon y acompaniamiento a los docentes que guian el
aprendizaje de personas en situacién de privacion de libertad.
Acompainar y fortalecer las iniciativas de aprendizaje
colaborativo entre pares: estas experiencias dan buenos
resultados, motivan al aprendizaje colaborativo y brindan
conocimientos técnicos aplicables y necesarios. Ademas, los
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proyectos de trabajo en grupos ayudan a solucionar problemas
reales de su entorno.

10. Pensar el proceso de evaluacion de los aprendizajes en funcion
delo pertinente y ajustado a las necesidades de la poblacion que
aprende en contextos de encierro: es indispensable reflexionar
sobre qué se evalta y para qué; se recomienda revisar los procesos
de evaluacion dentro del contexto de privacion de libertad para
que sea coherente con una educacion emancipadora, restauradora
y generadora de autonomia.

A continuacidn, se presenta una sintesis de los aprendizajes descritos:

Figura 20. Sintesis de aprendizajes

Fuente: Delgado (2021)

Reconocimiento epistemoldgico

Aborda la necesidad de promover una postura referida a como el estu-
diante en contexto de encierro ha desarrollado sus conocimientos e iden-
tifica las diversas maneras en la que entiende el mundo e interpreta su
realidad. Ademas, se sopesa su contexto histdrico para ir construyendo
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la ruta que lo orienta hacia la busqueda de la verdad y coparticipar de
los cambios de su entorno. Esto convierte al docente en un “explorador

de saberes de la comunidad de la que es parte y, desde alli, genera estra-
tegias para reinventar la planificacion, diseflo e implementacion de cu-
rriculos educacionales, moviliza los saberes, reconstruyendo espacios de

libertad académica” (Picdn, 2013, p. 20). Para ello se sugiere lo siguiente:
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Conocer y acceder a informacion sobre las maneras diversas en
la que los jovenes y adultos entienden el mundo e interpretan la
realidad.

Organizar el curriculo cientifico alrededor de problemas de
interés social, que sean objeto de debate publico, donde estén
implicados valores y tengan una incidencia en la vida personal
y comunitaria: dieta equilibrada, necesidades de agua y energia,
causa de enfermedades, utilidad dewwwwwww los materiales,
destruccion del suelo de cultivo y demas.

Rastrear la evolucion social de algunos problemas cientificos,
analizando diferentes explicaciones o soluciones que se les han
dado en distintas épocas, dependiendo del tipo de sociedad, de
las condiciones econdmicas, del régimen politico, de las creencias
religiosas, de las diversas culturas, entre otras.

Favorecer el andlisis de los problemas cientificos actuales desde
diferentes puntos de vista: del productor y del consumidor, de los
paises mas o menos desarrollados, de los ricos y de los pobres,
desde el interés individual o desde el social, desde el colectivo
cientifico o desde la ciudadania, desde las mujeres o desde los
hombres.

Introducir el aprendizaje de las teorias y de los conceptos
a proposito de los problemas de trabajo, destacando su
funcionalidad en la vida diaria o su cardcter clave como
generadores de otros conocimientos.

Desarrollar, a través de la practica, la adquisiciéon de
procedimientos comunes en el quehacer cientifico que propicien
el avance del pensamiento légico y procuren la utilizacién de
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estrategias mas rigurosas que las cotidianas para abordar los
problemas proximos.

Propiciar la reflexion sobre el interés que tiene para la vida,
razonar las decisiones, tener en cuenta las pruebas, ser flexibles
mentalmente, tener curiosidad por conocer y ser sensibles a los
problemas humanos en el contexto global de la naturaleza.
Organizar el trabajo de los alumnos en agrupamientos diversos,
destacando la importancia de abordar los problemas en equipo,
de forma similar a cémo organizan su trabajo los cientificos.
Promover un autoanalisis desde la relacién comportamiento-
conocimiento-contexto-estilos y proyectos de vida.

Promover la reflexién desde problemas de interés personal,
familiar y social, donde se impliquen valores y tengan una
incidencia en la vida personal y de la comunidad.

Investigar la evolucién social de algunos problemas de la
realidad y su explicacion desde las ciencias, analizando diferentes
argumentaciones o soluciones que se les han dado en distintas
épocas, dependiendo del tipo de sociedad, de las condiciones
economicas, del régimen politico, de las creencias religiosas y
demas.

Propiciar la reflexién sobre el interés que tiene para la vida
razonar las decisiones, tener en cuenta las pruebas, ser flexibles
mentalmente, tener curiosidad por conocer y ser sensibles a los
problemas humanos en el contexto local-global de la naturaleza
y sociedad.

Convivencia

Se ejecuta en funcién de aprender a conocerse, a comunicarse, a cConvivir

y a socializar desde la ética, la solidaridad, el respeto y la tolerancia en el
contexto del aula, la familia y la sociedad.
Para Sumba et al. (2019), los contextos de encierro impactan en las

relaciones, pues se crean sentimientos de aislamiento, soledad, ansiedad
e, incluso, frustracién. Otros como Scarfé et al. (2016) consideran a
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la carcel un dispositivo de control y disciplina presentado como una
forma de rehabilitacion social. Asimismo, se cuestionan acerca de si un
CPL puede ser un lugar que pueda estar en sintonia con los fines que
sigue la educacién. En todo caso, las particularidades de los contextos
de encierro condicionan las formas de relacionarse con las otras PPL;
pues se vive en permanente inestabilidad e incertidumbre, dado que las
personas tienen que estar alerta con lo que sucede en su contexto.

Este modo de estar dificulta la comunicacion y convivencia con
los otros. Asi, es importante que el docente aborde el autoestigma y el
estigma hacia las personas en situacion de privacion de libertad, puesto
que estos aspectos limitan el aprendizaje, la interaccion con el entorno
y la reinsercién social de las PPL. El sujeto que aprende lo hace desde
la motivacién interna y externa, pero el estigma los desmotiva, limita y
genera practicas e imaginarios que contradicen el proceso educativo y de
reinsercion social. Entonces es fundamental el seguimiento continuo a
las necesidades y dificultades de cada estudiante en estos contextos.

Los promotores educativos, los docentes, guardias y demds personal
que labora en los centros de privacion de libertad comentan que, de a
poco, las familias van distanciando las visitas, de tal forma que progresi-
vamente la persona privada de libertad va perdiendo afectos y contacto
con aquellos que representan el mundo fuera de la cércel.

Por esta razon es necesario que los docentes generen estrategias
para involucrar a la familia y sociedad en el proceso educativo. Las PPL
requieren que la familia y la comunidad entiendan su situacién. A tenor
de ello sera necesario pensar y diseflar procesos de involucramiento y
regeneracion del vinculo con las familias y la sociedad para recuperar
habilidades para la convivencia.

Sobre la base de lo expuesto, es importante recordar que, en al marco
de la CONFINTEA VII, realizada en julio de 2022 en Marruecos, las
recomendaciones y puntos clave —destacados por Nelsy Lizarazo
(2022), coordinadora general de la Campafa Latinoamericana por el
Derecho a la Educacién (CLADE)— son:
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Escuchar, en pie de igualdad, las voces de los sujetos del derecho
desde su diversidad, sus conocimientos, sus experiencias y desde
alli y con ellos, disefiar una EPJA pertinente y enriquecida, asi
como curriculos flexibles y abiertos a los diversos contextos y a la
multiplicidad de situaciones de los sujetos de la EPJA y potenciar la
capacidad transformadora de cada sujeto, recuperando el enfoque
de la educacion popular. (parr. 10)

El tema de la pertinencia de la EPJA —articulada con curriculos
flexibles y abiertos— va en sintonia con lo planteado en el documento
Adaptaciones Curriculares del Ministerio de Educacion (Mineduc,
2017), en relacién con dos puntos concretos. El primero:

el aprendizaje se da por medio de un proceso de estructuracion per-
manente y no de acumulacion; implica descubrimiento personal, se
produce en un medio social y cultural de continuas y constantes in-
teracciones y se manifiesta en modalidades o maneras de enfrentar
los objetos de conocimiento, que podrian equipararse a los estilos
de aprendizaje. (p. 9)

El segundo: “La metodologia que el docente aplique para el proceso
de ensefianza y aprendizaje, dependera de las necesidades educativas de
su grupo de estudiantes jévenes y adultos” (p. 9).

En este marco podemos entender que jovenes y adultos se encuen-
tran en un proceso dindmico de interacciones con informacién que
cotejan con su contexto cotidiano, y que movilizan reflexiones y modos
de actuar frente al mundo, a los objetos y a las otras personas. Asi, la
flexibilidad del curriculo es imperativa, pues tiene que reestructurarse
continuamente frente a las demandas educativas de los estudiantes en
contextos de encierro.

El curriculo es entonces un documento vivo, flexible, adap-
table, contextualizado en permanente construccidn, estructuracién
y dialogo con el espacio en el que se implementa. De ahi la necesidad
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del diagnostico para conocer el territorio local, el contexto de estudio,
la familia y los sujetos que se involucran en el proceso curricular que
implementa la institucién educativa en contextos de encierro. Por ello es
necesario preguntarse: ;qué connotacion tiene el proceso de diagnéstico
al enfrentar el docente un proceso de implementacion curricular en un
contexto de encierro? Es importante reconocer, en este sentido, los plan-
teamientos de Gonzalez et al. (2009), al referirse que:

el ingreso en un centro penitenciario puede producir consecuencias
somaticas como problemas sensoriales, alteraciones de la imagen
personal y agarrotamiento muscular, y también consecuencias psi-
cosociales como problemas de adaptacién a la vida cotidiana, au-
toafirmacion agresiva o sumision frente a la institucién, dominio o
sumision en las relaciones interpersonales, alteracion de la sexuali-
dad, ausencia de control sobre la propia vida, estado permanente de
ansiedad, exageracion del egocentrismo, ausencia de expectativas
de futuro, ausencia de responsabilidad, pérdida de vinculaciones,
“anormalizacion” del lenguaje y alteraciones de la afectividad, sen-
sacion de desamparo y sobredemanda afectiva. (p. 14)

Teniendo en cuenta estos referentes, se hace necesario valorar
varios términos: contexto-territorio como espacio geogrdfico, sujeto
educativo y curriculo. Los gedgrafos utilizan varios términos para refe-
rirse a las formaciones espaciales: entorno, comunidad, localidad, terri-
torio, paisaje, entorno, ente otros. O los que refieren los antropdlogos
cuando mencionan términos tales como contexto, contexto sociocultural,
entorno, entre otras. Los autores Ortiz Bosch y Alejandre Jiménez (2020)
refieren desde esos espacios geograficos a la dinamica que se da entre la
economia, la politica, la cultura y el ambiente. Segin Gilberto (1999):

el territorio puede ser considerado como zona de refugio, como
medio de subsistencia, como fuente de recursos, como area geopo-
liticamente estratégica, como circunscripcion politico-administra-
tiva, etc.; pero también como paisaje, como belleza natural, como
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entorno ecoldgico privilegiado, como objeto de apego afectivo,
como tierra natal, como lugar de inscripcién de un pasado histérico
y de una memoria colectiva [...]. (p. 29)

Se considera a los individuos, su idiosincrasia, sus valores, sus histo-
rias e identidad, sus silencios, la produccién material, los servicios en el
territorio, las peculiaridades que hacen distintivo ese espacio y su iden-
tidad. Esto se sustenta en una dinamica ecosistémica y equilibrada que
contribuyen al desarrollo de ese espacio desde la relacién naturaleza-so-
ciedad, y en el que no puede verse fragmentado al sujeto de este sistema
de relaciones del que emergen una pluralidad de interrogantes, subjeti-
vidades y tensiones (Agredo Cardona, 2006).

Por ende, el contexto-territorio deja de ser un espacio fisico para
transformarse en una serie de significaciones culturales con implicancias
histdricas y sociales. El joven, el adulto o adulto mayor —sujetos educa-
tivos de la EPJA— se caracterizan por poseer modos de ser, de expre-
sarse, de comportarse individual y socialmente, de relacionarse consigo
mismo y con los demas que se han desarrollado desde el contexto en el
que les han tocado vivir; es decir: la familia, los amigos, su comunidad,
su cultura; espacios en los que han desarrollado su vida. Esto implica
que, al abordar el término contextualizacion curricular, hay que pensar
en el joven, adulto y adulto mayor desde su contexto, su historia, su
cultura y su identidad.

Sin embargo, el docente que se desempeifia en contextos de encierro
con los llamados internos, carcelarios o presos debe entender que estos
son estudiantes y que se comunican a través de la mirada, de las mani-
festaciones de emociones positivas. Ademds, el formador de la EPJA no
debe olvidar el impacto que tiene —en el estudiantado— las tensiones
que se producen por la presencia de las fuerzas policiales, el ejercicio
de poder, la violencia, entre otros. Al mismo tiempo, se manifiesta en
el grupo de estudiantes la necesidad de salir a su mundo, que —en
ocasiones— les impide continuar con los procesos reflexivos y criticos
de aquellos espacios del territorio que pudieran tener un impacto posi-
tivo en sus emociones. Para ello se enumeran las siguientes estrategias:
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o Generar estrategias para involucrar a las familias y la sociedad
en el proceso educativo, en el que se disefien procesos de
involucramiento y regeneracion del vinculo con las familias y la
sociedad para recuperar habilidades para la convivencia.

o Disefar estrategias que impliquen trabajo colaborativo, que
favorezca la interacciéon con otros en torno a una situacién
problema, conflicto o caso, y ayude a desarrollar habilidades de
relacion desde el respeto y la tolerancia.

o Promover actividades que permitan —desde la convivencia con
los demas actores de la institucion educativa, la familia y demas
actores sociales— la posibilidad de interpretar la dindmica de las
esferas de la produccion material y los servicios en el contexto-
territorio, los recursos humanos que lo generan y la poblacién
protagonista de la produccion y consumo de los recursos. Todo
ello a partir de las tradiciones, artes culinarias, fiestas populares,
patrimonio natural y cultural, idiosincrasia y valores, desde un
enfoque ecosistémico en las relaciones interpersonales, estas
con las entidades del territorio y la utilizacion equilibrada de los
recursos de la naturaleza en la produccion de bienes materiales y
servicios.

Reflexion de la experiencia

Recorrer la experiencia investigativa, en la contextualizacién curricu-
lar para los CPL, ha constituido un aprendizaje para los autores, en el
que los resultados todavia no logran satisfacer la complejidad de los di-
versos procesos educativos que enfrentan las PPL. Por una parte, la in-
fluencia de una educacién no formal desde el territorio que, de manera
creativa, busca alternativas para promover las influencias sistematicas,
desde las vivencias adquiridas. Desde lo formal se identificaron nucleos
de reflexion critica, direccionados en tres componentes fundamenta-
les: gestién pedagdgica y didactica, reconocimiento epistemoldgico y
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convivencia, que emergieron desde las experiencias que se revelan en un
constante bricolaje de resultados.

Sin embargo, queda mucho camino por recorrer. Socializar en este
libro los resultados alcanzados incitan a avanzar atin mas en una amplia
gama de alternativas y oportunidades de aprendizajes que conlleven a
transformar la cotidianeidad de las PPL, garantizando la educacién
como derecho de todos los seres humanos.
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